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PREFACE 



The purpose of this publication is to give school districts guidance in m'^eting the needs of 
Spanish-speaking students who enrol! in Spanish classes at the secondary school level. Spanish speakers in 
Texas represent a valuable academk: and intellectual resource. This resource shoukJ be developed and 
encouraged through a specialized program of instructton which capitalizes on the linguistic, cultural, and 
intellectual strengths of the Spanish speakers. 

gRpaftol para el hispanohablante: Func{6n y noci6n proposes a shift In emphasis In the teaching of 
Spanish to the Spanish speaker by encouraging schools to assess the strengths of their native speakers of 
Spanish and to provkje them with a Spanish program that increases and strengthens their existing command 
of the language. The title of this cuniculum gukie suggests the focus of the recommended instructional 
approach, which is accomplished through active use of the language In a /ariety of social and communicative 
contexts. Functtons (the purposes for whfch language is used) and nottons (the ideas or infomnation to be 
communfcated) form the core of the teaching approach. Currently, the »ist of state-adopted Spanish-language 
textbooks does not include special materials for the native speaker. Local schools are, therefore, encouraged 
to use the guide to adapt their cun'ent textbooks and to revise the instructional program to meet the needs of 
the Spanish-speaking student. The guide, based on the essential elements for languages mandated by the 
State Board of Education, was devetoped and pilot tested by interested and experienced tOc^chers with a 
strong commitment to the teaching of Spanish to the native speaker of this language. 

Although specialized classes in Spanish for Spanish Speakers (SSS) are strongly recommended 
wherever enrollment pemnits, this guide also addresses the issue of providing specialized instruction for 
native speakers of Spanish within the regular Spanish classes. The first part of the gukle is intended primarily 
for the administrator, and it is written in English. The rest of the gukJe, which is designed for the classroom 
teacher, is written in Spanish. The rationale for this format is in line with the phitosophy promoted in the gukle, 
whfeh encourages teachers to make maximum use of Spanish in their instructfonal activities with Hispanic 
students. 

The necessity of providing for the special needs of Spanish speakers is a result of several 
developments in Texas schools. Currently, schools offer Spanish language instructton in both elementary 
and secondary schools. At the elementary level, most of the programs are kx?ated in those school districts 
where the majority of students are Hispanto. Bilingual educatton programs also have an impact on the type of 
student who takes Spanish at the secondary level. In both of these cases, the students are native speakers 
of Spanish and have had some formal training in the language. Since these students are usually more 
advanced in understanding and speaking Spanish than their English-speaking counterparts, the cumculum 
for beginning ncn-native speakers of Spanish is inappropriate for native speakers of the language. In 
addition, in 1985-86, Texas publfc schools indfcated an enrollment of 1,376,253 in grades 7-12. Of these, 
374,523 0. 27% were Hispanic students, many of whom were enrolled in Spanish classes. Specialized 
Spanish instruction for native speakers, therefore, is cleariy needed. Of vital importance is a program of 
instojctfon that meets the needs of this portion of the student population and that ensures their nwtivation 
and, thus, their retention in Spanish classes. 

This publfcation is part of a larger project originated by the Section for Languages, Texas Education 
Agency and was funded by the Educatfon for Economfc Security Act (EESA), Title II. The fiscal agent for the 
project was the Hariandale Independent School District in San Antonfo. This project consisted of three major 
components: 

• A three-week institute, taught by George M. Blanco, was held in 
Summer 1986 at Hariandale ISO and was attended by San Antonio area 
teachers for the purpose of sharing Idoas and presenting information 
about linguistic, cultural, pedagogical, and curricular topics related to 
the teaching of Spanish to the Hispanfc at the secondary school level. 
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• A two-week curriculum-development phase was held after the 
Institute had terminated. The development team was directed by George 
M. Blanco and consisted of Olga Crespfn. Irma Diaz de Le6n. and Maria 
Elena Watklns. 



• A pilot-testing phase of this guide and additional inservice work for 
teachers, students, and administrators v.as heW during Spring 1987. 

The sixteen teachers who partfcipated In the three-week Institute were: 



Kathy Cash 
Oiga Crespfn 
Irma Dfaz de Le6n 
Mary Margaret Dfaz 
Alt)erto V. Esouivel 
Christian Falkenberg 
Mieko K. Foster 
Ester KGuadanrama 
Gilbert L6pez 
Joan Mckriillian 
Josie Mendoza 
Eduardo de la O 
Liiia Papd 

Jennie M. Rodriguez 
Barbara A. Soto 
Marfa Elena Watkins 



North East ISD 
South San Antonio ISD 
San Antonio ISD 
South San Antonio ISD 
Edgewood ISD 
Edgewocd ISD 
San Antonio ISD 
Seguin ISD 
San Antonio ISD 
San Antonio ISD 
San Antonio ISD 
Edgewood ISD 
Seguin ISD 
Schertz-Ciboto ISD 
Harlandale ISD 
Edgewood ISD 
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ADMINISTRATIVE ISSUES 



Purpose of the Guide 

The purpose of this guide is to provide teachers and administrators *vith guidelines, specific goals, 
instructional strategies and materials for teaching Spanisn to the Hispanic at the secondary school level. This 
guide is based on the premise that Texas has in its Spanish-speaking students a rich linguistic and cultural 
resource which must be tapped and developed. 

Thm Spanish Snaalcr 

Uinguag* Situation. Spanish language teachers in Texas have Ions recognized the special 
linguistic and cultural needs of Hispanic students studying Spanish at the high school level. Teachers have 
recognized the fact that many of theso students come to school already understanding and speaking some 
degree of Spanish. There has often been, however, difficulty and even conflict about the best approach in 
organizing language courses that address the special circumstances in which these students have acquired 
this language. Some of these circumstances are as follows: 

Spanish Is the exclusive niother tongue of many Hispanics. 

Spanish and English are often acquired simultaneously in other cases. 

• Mainstream American society frequently has negative attitudes about the 
language and culture of Hispank:s. 

Hispanics often acquire these negative feelings about their Spanish and 
their own culture. 

• Spanish in the Southwest frequently contains many regional forms and 
vocabulary items. 

In speaking Spanish, many Hispanics interject English words and 
expressions. 

The students' command of Spanish is often used only in the home 
environment and their ability to use it for academic and technical 
purposes is often limited. 

A large number of students are literate only in English. 

Many are English-dominant, especially in their listening and speaking 
skills. 

In their command of Spanish, most students understand more than they 
are able to speak. 
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Inttructional goals. This guide is based on the essential elements and subelements for 
languages required by the Texas Education Agency. As such, this publication attempts to provide cbjoctives 
suggest methods of instruction, and recommend instructional materials which are in keeping with the 
essential elements. 

The general goals for the teaching of Spanish to native speakers of this language are to: 

understand one of the various standard varieties of Spanish on topics 
within their experience. 

refine their listening skills in order to distinguish between standard and 
nonstandard Spanish. 

express themselves in the classroom in standard Spanish without 
recourse to English or nonstandard forms. 

determine social situations in which standard or nonstandard forms are 
appropriate. 

read Spanish with comprehensfon and enjoyment. 

write Spanish based on material practiced orally and/or read on topics 
within their experience. 

acquire a sense of pride in their heritage by examining elemencs of their 
home culture and that of other parts of the Hispanic worid. 

become familiar with opportunities for using Spanish in the business and 
vocational worlds. 



Use of Spanish. The authors of this publication and the Texas Education Agency want to 
encourage teachers to utilize the Spanish language as much as possible in classes for native speakers of this 
^nguage and, in line with this thinking, it is felt that the major part of this document should be written in 
Spanish. Teachers are thus motivated to use the Spanish language to communicate with their students 
rather than regarding it as scnrething to be analyzed and studied on a purely intellectual level. 

Orientation and Perspectives of the Guide 

As indicated in the preceding section, "Purpose of the Guide", this document is designed to help 
teachers and administrators to capitalize on the linguistic and cultural strengths of Spanish-speaking 
students. As such, this section addresses some fundamental principles which will assist administrators to help 
their teachers plan and implement an effective program of studies in Spanish for these students. 

Student Identification an d Placamflnt 

WIda rang* of linguistic skills. Hispanic students represent a wide range of abilities in the 
Spanish language, from those who are nonfunctional in the language to t'x)se who are completely fluent and 
are literate in Spanish. Most students, however, can be categorized as hiving Spanish as a home language 
and exhibiting varying levels of listening and speaking proficiency in it when functioning in the domains of 
home, neighborhood, church, etc. 



ERIC 



:5 



ADMINIST.'tATIVE ISSUES 



Since their command of Spanish is primarily oral, student identification must be based primarily on the 
listening and speaking skills, rather than on reading and writing. To kJentify students on the basis of sumames 
wiii not be completely accurate, since many Hispanics are essentially English monolingual. Likewise, 
Wentifying them on their reading and writing abilities or on their knowledge of formal grammar will put them at a 
disadvantage, since most will not have had any prior schooling in these areas. 

Accuratt Idontlflcation requires tlmt. it is essential, therefore, that schools provide Spanish 
teachers with the time and resources to conduct oral language interviews the year prior to actual placement. 
This is particularly important in situations in whfch middle school teachers must kJentify and place incoming 
elementary school students, or in which secondary school teachers must do the same for incoming middle 
school students. This guide provides teachers with guidelines on interviewing students and placing them at 
the appropriate level. 

Curriculum Planning ^ 

Ideal situation. The best anrangement for teaching Spanish to Hispanics is in specialized classes 
consisting exclusively of native speakers of the language. This allows the teacher to maintain instruction 
primarily in Spanish and to stmcture the instmctfonal activities and materials during the entire class pertod at a 
level commensurate with the language proficiency of the students. This arrangement is encouraged in those 
situations where enrollment levels and scheduling patterns penult it. 

Present reality. Since schools may have a low enrollment in Spanish classes at the present time, 
specialized classes may not be administratively feasible, however desirable such classes may be. Under 
these circumstances, teachers have to function in a mixed-class situation in which both native and non-native 
speakers of Spanish are placed in the same class. This guide provkJes teachers with strategies on dealing 
with this type of classroom arrangement. However, since teachers are dealing with two distinct groups of 
students with very different backgrounds and needs within the same class period, administrators are 
encouraged to reduce the number of different preparations required of these teachers. 

Scope of program. The essential elements and subelements for languages required by the Texas 
Education Agency form the basis of this guide, but the outcomes expected of native speakers go beyond 
what is normally expected of non-native speakers. Since this program is designed for students who already 
have some wort<ing ability in oral Spanish within a home environment, the currfculum shares some aims and 
procedures with the English Language Arts program, whore there is emphasis on expanding one's 
knowledge of, and ability to function in, the native language. The similarity between the two programs is 
particulariy evident in the concepts and skills in language, reading, and writing. The similarity L Jso seen in 
the general instmctional approach suggested in this guide. 

Emphasis of prograrr. Given the fact that Hispanic students can already function at a higher level 
in Spanish than their non-native counterparts, the overall focus of this program should be to provide them with 
a well-stmctured curriculum designed to promote and further develop their existing functional proficiency in 
the language. As such, teachers and curriculum planners are encouraged to think in terms of structuring a 
program of studies which capitalizes on the students' native linguistic ability in Spanish. This program, then, 
recommends a pr/r/iary emphasis on meaning , that is, functional language use , and a secondary emphasis on 
iomn, or the study of the formal aspects of gramtnar. 

It is felt that emphasizing meaning first, and fomi second, will pay dividends in temns of motivating 
students. Classes which emphasize formal grammatical study, on the one hand, do not really util'ze the 
students' functional ability in Spanish. On the other hand, classes whtoh present the same material and in the 
same manner to both native and non-native Spanish students often report loss of interest on the part of the 
native speakers. Historically, teachers and administrators have reported that native Spanish speakers often 
make poorer grades in Spanish classes than do non-natives. This ironic situation simply perpetuates the false 
notion that natives really do not speak "correct" Spanish and their failure reinforces their own negative 
attitudes about the subject matter and about themselves as Spanish speakers. 
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By utnizing what the students are actually able to do functionally in Spanish in order to expand their 
'° teach them the literacy skills in this language, schools can do much in promoSng 
aoafiemic success and a sense of accomplishment for this segment of the student population. 

Taxtbooka 

Modifying Instructional materials. Certain portions of most books can and should be used 
enectively. but using them without some sort of modification will not fully meet the needs of the native 
speaker of Spanish. There do exist various textbooks, mainly for use at the college level, which can be 
partially utilized at the secondary level, and they are listed in the section "Materiales did^cticos" This lack of 
state-adopted materials implies that teachers will need to draw on a variety of sources which go beyond the 
state-adopted textbook being used locally. These should include not only textbooks, but also other types of 
materials such as magazines, newspapers, audio-visuals, etc. 

Currsnt adoption. In terms of instructional materials for teaching Spanish to native speakers at the 
high sctiool level, the present Texas State textbook adoption list ^Textbooks- r...rrent-Adontion iQRfi.«7) 
only includes books designed for students who are leaming Spanish as a fore^n language but none for 
those who are studying their native language. Since the books on the state list are designed 'or students 
Who do not speak Spanish, the focus and orientation do not fully address the social and linauistic 
circumstances in which these students find themselves. 

Nsw adoption. The Spanish textbooks which will go into the classroom in 1989 are expected to 
include information on ways to adapt ai^ expand the basic materials for use with Spanish-speaking students. 

Essential Eiements 

Minimum raoulramBntu 

The basis of this gukJe are the essential elements and subelements for languages required by the 
Texas Education Agency, and Levels I - III comprise the scope of this document. The fact that native speakers 
of Spanish are usually not at the beginning level of Spanish-language instruction is of primary consideration in 
f^ri'^'rS..H'?'^^^ ^^rT- ^^^'^ ^^-2^ P^"'^"* ^^^^'^'^l ^'e-^ents and subelements in chart 
tT'im^l f^T^ f"^ *° P'^^***^ ^P«^'^' °' «he native speaker of Spanish, 

tt IS important to note, therefore, that the essential elements and subelements as provided by the Texas 
Education Agency, are minimums . and that schools can and should go beyond these basic requirements to 
m66t local n66Qs. 

Modification of rsqulrsments. Since the subelements required by TEA are minimums and since 

cnlllLSSlf P®'^°"" ^ prescribed by the minimum guidelines, the 

subelements included in this document have the following characteristfcs: 

• All of the subelements required by TEA are retained. 

• Some of the subelements are recommended tt an eariier level in this document. 

• Some new subelements specifically for native speakers have been added. 
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Coursd Credit 

In the charts, administrators will notice that the subelements for Levels II and III are covered in one 
year. This implies that native speakers completing these subelements would be eligible to receive credit by 
examination for Level IIL School districts wishing to provide this anangement would devise their own 
examination and criteria in accordance with local policy. 

Native speakers of the language, however, should be strongly encouraged to take three levels of 
actual instmctton, since this sequence would further reinforce their knowledge and command of Spanish. 



5 




ERIC 



19 



BASES TEORICAS 



Introduccidn 

La ensenanza del espanol al hispanohablante a nivel secundario ha camblado poco en los ijttimos 
quince aHos en lo que se refiere al acercamiento pedag6gico, a los m^todos de ensenanza y a los materiales 
did^cticos disponibles. No es que la profesidn no se haya interesado por este asunto. Al contrario, parece 
ser que henx^s presenciado cierta actividad, sobre todo a nivel universitario, en t^rminos de desarrollo del 
plan de estudios, materiales didScticos e Investigaciones de tipo lingQfstkx) y pedag6gico. A nivel primario, a 
la vez, la educaci6n bilingue ha cobrado cierto auge qi'd ;?s ha brindado a miles de ninos hispanos la 
oportunidad de estudiar en su lengua matema aigunas do las mx^nas que integran el programa de estudios 
primario. 

Actltudes >oclate> 

Lamentablemente, a nivel secundario la actividad en la ensenanza del espanol al hispanohablante 
no ha progresado al mismo paso. Esta situaci6n se debe, quizes, al decaimiento de interns que henrK)s 
presenciado en el estudk) de idiomas extranjeros en general durante la ijttima d^ada, O tal vez la inactividad 
responda a razones m^s fundamentals, las cuales han influido los cauces que ha seguido la ensenanza del 
espanol al hispanohablante. Nos referimos a las actltudes negativas acerca del lenguaje del hispano. Estas 
actitudes que surgen de la sociedad en general son tan sumamente penetrantes, que podenx)s declarar que 
han influido no s6\o al estudiante mismo, sino tambi^n a un sector sigr«ificativo de nuestra profesi6n. Este 
negativismo se manifiesta en un menosprecio y rechazo del espanol casero del estudiante y, por 
consiguiente, en un rechazo del estudiante como hispanohablante. 

Prop6sHo d# ftata qufa 

Sea cual sea la raz6n o las razones, lo importante es que ha llegado el nx)mento en que nuestra 
profesidn tiene la oportunidad de cambiar y mejorar significattvamente la manera en que ensenamos a 
aquellos estudiantes que cuentan con el espanol corrx) su lengua materna o que tienen por lo menos un 
conocimiento pasivo de este idioma. Nos incumbe examinar, analizar y evaluar lo que llamamos lenguaje, y 
espectficamente el espanol que nos proponemos ensenar en el aula, asf como el espanol casero de 
nuestros estudiantes. Por consiguiente, examinaremos k> siguiente: 

Aigunas ramificaciones de la sociolingOfstica, para determinar con cierta 
precisi6n c6mo varfa el espanol, por qu6 varfa y asf podremos ubicar 
dentro de un marco realista, y con mayor exactitud y objetividad, las 
variantes lingQfsticas que dominan nuestros estudiantes. 

Algunos principios psicolingOfsticos que atanen a la ensenanza de la lengua 
matema como disciplina formal a nivel secundario. 

Los elementos y subelementos esenciales requeridos por el Estado de Texas 
para identificar y analizar su uso en la ensenanza del espanol al 
hispanohablante. 

Los objetivos de ensenanza que se basan en los elementos y subelementos 
esenciales. 

El proceso de identificar al estudiante de habia hispana. 
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• Los m6todos y materiales de enseftanza que, se espera, culminen en el 
6xito de los alumnos hispanohablanies en nuestras ciases de lengua 
espaftola. 

Expartancl as naqatlvaa 

Lamentablemente, la historia de la enseftanza del espaftol al hispanohablante en EE.UU nc ha sido 
en gran parte favorable. AI contrario. es bien sabido que muchos. tal vez la mayorfa. de los hispanos que han 
ingresado a nuestras ciases, no han tenido una buena experiencia. Aqu6llos que aun no han ingresado a 
nuestras ciases dan como razdn su propia fatta de inter6s y los relates negatives de sus compafieros que si 
han estudiado formalmente su iengua matema. Podenws deciarar que actualmente existen muy pocos 
materiales diddcticos elaborados por las casas editoriaies especffjcanoenle para el hispano a nivel secundario, 
y que tengan una orientacidn positiva. La profesi6n se ha visto forzada a utiiizar los materiales comerciales 
aisenados para el angiohabiante, o sea, para el individuo que estudia el espaftol como idioma extranjero. 
Ademds, como ya se dijo, las actitudes que tiene ia sociedad en general y que a menudo comparten algunos 
sectores de la profeskSn hacia el espaftol del hispano son mayormente negativas. 

Estos antecedentes tienen repercusfones iguaimente negativas en nuestros esludiantes: piensan 
que en efecto no habian "buen" espafioi; si io estudian formalmente, a menudo fracasan o reciben 
caiificaciones inferiores; se niegan totaimente a estudiarei espaftol. 

Enfatlzar Io posltlvo 

El acercamiento primordial de esta gufa es ia actitud positiva hacia ei estudiante de habia hispana en 
to que se refiere a su cultura y a sus habiiidades cognoscitivas, inteiectuales y iingOfsticas. Muchos de 
nuestros estudiantes cuentan con cierto dominto del ingi6s y el espaftol; este dominfo puede variar desde ei 
individuo que dene una habiiidad tal vez iimitada de uno o ambos idtomas, hasta aqu6l que se puede 
categonzar como biiingOe equiiibrado. Aquf enfocaremos el espaf^oi, ya q a es este idioma ei que nos llama 
la atenci6n y ei que nos atafie como maostros. Adem5s del ienguaje, ei estudiante hispano cuenta con una 
estructura cultural hisp^nica dentro de ia cual se desenvuelv3 con toda naturaiidad. 

Por consiguiente, esta gufa se propone a: 

• Enfatizar tos aspectos positives con que cuentan los estudiantes, ya sea 
en to personal, to cultural, to intelectuai o io iingufstico. 

• Proporcionarie al maestro cierta informacidn y fuentes adicionaies de 
informacidn que le ayuden a preparar o a modificar materiales que 
incorporen ei eiemento positive. 

• Sugerir m6tedes de ensef^anza y dar ejemples de materiales que se basan 
en ia idea b5sica de que el estudiante hispano est& en ei proceso 
de expandir su conecimiento del espaftol como iengua materna y no en el 
proceso de estudiarto como iengua extranjera. 
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La variaci6n linguistica 



Fen6mftno universal 

Todo idioma humano vana de acuerdo a la persona, su procedencia geogrcifica, su nivel social, y tal 
vez a otros factores como sus experiencias, su sexo, su nivel educacional o su profesi6n. A nivel individual, 
observamos que cada uno de nosotros tenemos ciertas peculiaridades que demostramos con nuestra 
pref erencia por ciertas palabras o expresiones, el tono o la nx>dulaci6n de la voz, que contribuyen a convertir 
nuestra habia en algo muy "nuestro", un habia que difiere de cuaiquier otra. Nuestra manera particular de 
hablar, to que llamanfX)s idiolecto , es tan distintiva como nuestras huellas digitales. Sin embargo, nuestra 
habia necesariamente comparte enormes rasgos con la de otras personas de nuestro grupo linguistico, 
porque, de lo contrario, la comunicac;5n serfa imposible. 

Lo» dialectos 

A nivel coleclivo, un idioma varia segiin el f rupo que lo hable, y el grupo ouede categorizarse de 
acuerdo al nivel social o a la regidn geogr^fica de donde procedan sus miembros. A las variantes regionales y 
sociales las llamanf)os dialectos . Mucha gente usa err6neamente el t^mnino "dialecto" para referirse a un 
idioma "inferior*; quizes a un idioma que ha tenido tantos cambios que se ha convertido en una "corrupci6n"; 
0 aijn a un idioma que "carece de gramdtica" o fonna escrlta. Un dialecto es, sencillamente, una de tantas 
variedades regionales y sociales que integran un idioma. 

El inglte. El inglds, por ejempio, varfa no s6lo mundialmente, sino aun dentro de nuestro mismo 
pars. Solamente hay que senalar la pronunciaci6n de algunos de nuestros presidentes, cada uno de los 
cuales son o eran representantes de distintas regiones lingofsticas del pafs: John F. Kennedy, Lyndon B. 
Johnson, Richard M. Nixon, Gerald R. Ford, Jimmy E. Carter, Ronald W. Reagan. 

El MpaAol. No hay que extranarnos que el espanol, con su enorme extensidn geogrcifica, 
demuestra diferenclas en t6rminos del vocabulario, la pronunciaci6n y aun la gramitica. Asf, pues, las 
personas procedentec de sitios conx) Caracas, Buenos Aires, Bogota, San Antonio. Chihuahua y Madrid 
igualmente representan su regi6n lingOfstica. La telecomunicacidn por medio de sat6llte ha puesto al pueblo 
hispanohablante de EE.UU. en contacto diario con una gran variedad de dialectos hispdnicos, lo cual ha 
contribuido a cierta sofisticacidn lingOfstica por parte de los televidentes. El publico se ha dado cuenta de las 
grandes semejanzas que existen entre las variantes del espanol. Tambi^n se han observado las diferencias 
y, a pesar de ocasionar curiosidad, todo el mundo ahora sabe que cuando el personaje de la telenovela dice, 
"Pas* y aantata vos", quiere decir la misma cosa que Tasa y slAntata", y que la guagua es nuestro 
camldn. 

Taxas. Para observar la variacidn lingOfstica, no es ni siquiera necesario salir de Texas, ya quo aquf 
mismo tambi6n varfa el espaftol segun la regi6n. Claro esti que las diferencias no son tan marcadas como las 
de regiones muy separadas, pero sin embargo se han identificado ciertas diferencias, sobre todo en el 
vocabulario. Porejenplo: 



ELBaSfi 



McAllen 



cinto.. 
balde. 
cerco, 



iaja 



cubeta 
cerca 
.huerco 
zancudo 



chavalo 

moyote 

c6cono/guajolote/pavo 



guajolote/pavo 
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iCuil Mpanol corracto? Al examinarse deteridamente un dialecto regional, se verk que 
hay diferencias sociales dentro de los Ifmrtes de una region determinada. Estas diferencias son muy 
marcadas entre la clase obrera y la profeslonal. Por ejempio, el profesor se expresa de una manera dif erente 
al albaftil, y el chofer de taxi no habia igual que el abogado o el m6dico. Las diferencias no son s6\o cuesti6n 
de dominar un vocabulario m^s extenso, t6cnico o selecto, o de pronunciar las palabras con m^s cuidado y 
precisidn, sino de haber desarrollado todo un modo de comunicaci6n: un dialecto. parecido a los dem^s, y a 
la vez diferente. iCu&l o curies de estas diferentes maneras de hablar (dialectos) son las mejores o las m6s 
correctas? Esta es la pregunta que inmediatamente suscita poI6mii;as y discusiones acaloradas para 
defender el honor propio o el honor del pais o la region de procedencia. Los conceptos de la con-eccidn y to 
est^ndar son problem^ticos, porque a menudo se confunde uno con el otro, y porque en realidad son 
diffciles de definir. 

Cualquier dialecto social y regfonal constituye un sistema de comunicaci6n conpleto y eficaz: sus 
formas I6xicas, fonokSgicas y gramaticales son completarrente conrectas dentro de su propfo ^mbito. El 
concepto de to "correcto" o lo "mejor, en to que se refiere al lenguaje, es sumamente relative, ya que la 
correccton depende de la ocaston, el sitfo donde se e!5t6 hablando, el tema y las personas presentes. La 
persona que trata de impresionar a otros con palabras rebuscadas en una ocasidn Infornnai. se pondr^ en 
ridfcuto y ser& acusado de set farsante. Igualmente, el usar un lenguaje informal en una situacton que exige la 
formalidad, por ejempio, la corte o el congreso, serfa completamente inapropiado. En tos dos casos, el 
lenguaje serfa -incorrecto" porque se ha cometido una infracci6n de las reglas que rigen la comunicacidn 
social. Lo que a menudo juzgamos como "errores". por ejempto. atlna, fulttM, muncho, eta. no son ni 
m^s ni menos que elementos lingOfsticos apropiadcs para un imbito determinada, trasladados por el 
hablante a otro imbito donde no son apropiados. 

Mltad Inglit, mitad aspafloL ^Se aplica este criterio de la relatividad de la corrercidn a la 
combinaci6n de ingl6s y espaftol que normalmente usan nuestros estudiantes? to que nos referimos 
como -miti y miti" (mitad ingI6s, mitad espaftol)? Definltivamente que sf. Primeramente. el fen<imeno de la 
altemacton de c6digos (code-switchitig) no es algo linfco al Sudoeste de EE.UU.. sino que existe por todo el 
mundo en aquellas circunstancias donde se encuentran dos o m^s idtomas en contacto. Si usamos la 
comunicaci6n como nuestro criterio de la conreccton, la ahemancia de ingl6s y espaftol es correcta. si se usa 
en el 4mbito que requiere este estito y con personas que to usan como su medto de comunicaci6n. 

Por otra parte, no serfa correcta esta ahemancia en una situacidn que requiere un estito llngOfstico 
formal, por ejempto, en un discurso ante la C^mara de Diputados Congreso Estatal. o en una reunton de 
catedr^lcos que estudian la mrtologfa griega. Igualmente, si el profesor de espaftol reoonoce la existenda y la 
importancla de la altemancia de c6digos en ia vida cotidiana de sus alunfmos fuera del saton de clase, y respeta 
este lenguaje como un medto de comunicacton legftimo dentro de determinados Ifmites, habr^ reconocido el 
hecho de que sus alumnos, en efecto, ya cuentan en muchos casos con un dominto impresionante de uno 
de tos dialectos del espaftol Aquf hablamos del dominto. no en tdmninos de la nomenclatura gramatical, sino 
de la comunicacton oral y del reconocimiento por parte del estudiante de to que es conrecto e incorrecto en 
cuanto a un gran niimero de giros gramaticales. como la concordancia y el uso de la inflexi6n verbal. 

^Espaf^ol aattndar? Es necesario. no obstante, definir el concepto sociolingOfstico de lo 
est^ndar. Este concepto es bastante diffcil de definir. porque no consiste en un solo nrwdo de hablar, ni 
s'quiera en un soto dialecto social o regtonal. Se trata de juictos sociales. es decir. es la sociedad misma quien 
decide si un dialecto es est^ndar o no. Las instituctones principals de una sociedad son las que dictan las 
pautas del lenguaje estdndar: la prensa. el gobiemo. las escuelas. etc. 
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Ungua]« oral y aftcrlto. Primeramente, hay que diferenciar entre el lenguaje oral y el escrito. En 
ia prensa hisp^nlca se utiliza rK)rmalmente un espaHol formal escrito que se puede reconocer como est^ndar 
per personas cultas en cualquier parte del mundo de habia hispana. Lo mismo ocunre en la telecomunicaci6n 
en cuanto a la expresidn oral: se usa un lenguaje formal. Hay gran conformidad en la ortograffa y sintaxis, y, 
en menor grado, en el vocabulario y la pronunciacibn. 

El espanol estcindar oral es meis diffcil de deflnir, ya que no existe un s6lo cddigo de pronunciaci6n 
apHcable a todo el mundo. Como ya se dijo, la pronunciaci6n varfa de acuerdo al individuo, y a su 
procedencia social y regional. En t^miinos muy generales, el espanol esteindar se refiere sencillamente al 
espanol de la gente culta, sobre todo de aquellas personas que han recibido su preparaci6n acad^mica en 
este idioma o que lo han estudiado intensivamente. Lo diffcil del caso es tratar de especif icar y definir **culto''. 
De la misma manera que el habIa inglesa de nuestros presidentes norteamericanos mencionados 
anteriormente tienen que categorizarse como est^ndar, por el hecho de ser ellos hombres cuttos, asf pues, el 
espanol se rige por los misnrx)s criterios en lo que se refiere a lo esteindar. 

El desarrollo iingQfstico 

Uno de los principios b^sicos de esta gufa es la idea de que el alumno hispano no estS en el proceso 
de aprender el espanol confx> lengua extranjera, sine que, en la mayorfa de los casos, ya estA listo para iniciar 
un proceso de expandir su dominio de esta lengua. Por lo tanto, es necesario rechazar algunas de las 
rTociones sobre el aprendizaje de un idioma extranjero y pensar en ♦6rminos de la expansion lingOfstica, aiin 
cuando el estudiante s5lo tiene una habilidad pasiva del espanol. 



Plan da aatud'oa. Los elementos y subelementos esenciales elaborados por el Departamento de 
Educacidn de Texas (Texas Education Agency) nos proporcionan pautas especfficas sobre lo que deben 
aprender los alumnos que estudian el espanol como Idlomp^ extranjero. Es sumaniente importante reconocer 
el hecho de que estos elenientos y subelementos esenciales representan un mfnimo , y que el hispano, en 
la mayorfa de los casos, supera muchos de los subelementos, sobre todo en lo que se refiere a la 
comprensi6n auditiva y la comunicackin oral en el Nivel I. Esta es la raz6n por la cual se han reorganizado los 
subelementos para ajustarlos m^s adecuadamente a las habilidades lingufsticas del alumno de habIa 
espanola. 

iQulin aa hlapanohablanta? Antes de iniciar el semestre, el primer paso es la identificaci6n del 
estudiante para detenninar su ubicaci6n dentro del programa de espanol, y para esto se recomiendan los 
procedimientos que se encuentran a partir de la peigina 47, "Identificacidn del alumno: Prueba de entrada**. 
Tenemos que recordar que muchos de nuestros estudiantes ya tienen, por lo menos, un dominio pasivo del 
espanol, lo cual les permitirei participar en ciertas actividades que les ayuden a aumentar su conocimiento 
IingQfstico. Al otro extreme, existen tos que hablan el espanol con fluidez y que tal vez tambi^n lo leen y to 
escriben. Lo importante es que tenemos que evaluar a cada estudiante individualmente, y es esencial tener 
presente la noci6n de que el dominio IingQfstico abarca toda una gama de posibilidades. 
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Procedlmfentos comunes 

En el pasado, y hasta cierto punto aun en la actualldad, la filosof ta preponderante en la ensenanza 
del espanol al hispanohablante ha seguido tres caminos principales, cada uno de los cuales examinaremos a 
continuacibn para determinar su eficacia y validez: 

La correccidn del lenguaje casero 

El aprendizaje de la gramcitica formal 

El aprendizaje de la lectura y la escritura 

iM corrtccJdn dal languajt caMro. En to que se refiere al lenguaje casero, ya vimos que toda 
forma de expresidn humana es correcta dentro de Ifmites determinados y que socialmente juzganws ma! 
aqueltos elementos lingQfsticos trasladados de un nivel o cimbito social a otro, A continuadbn se presenta un 
breve an^lisis de una corta oraci6n obtenida de una grabacidn. Este an^lisis tiene como objetivo demostrar 
que aun una sencilla declaracKSn como la de nuestro tocutor es suficiente para manifestar que, al contrario de 
mucha opinibn popular, el hispano en muchos casos realmente cuenta con un caudal lingOfstico que el 
maestro puede utilizar para el beneficio del estudiante. 

Examinemos, pues, la oraci6n: 

Cuando vu6tvano8 del towriy se io vamos a dar. 

(En esta oracibn, Io se refiere a un regab que el tocutor le iba a dar al hijo,) Esta oraci6n, r pesar de contener 
elementos no estAndar, demuestra un dominio morfotogico y sintcictico que merece nuestra atencidn. 

Primeramente, n6tese el uso del verbo volver; el locutor sabe que la 
forma del presente de indicative, volvemos, no se puede usar aquf, 
porque se trata de un tiempo indeterminado en el future. For Io tanto 
usa vuilvanos» de igual manera que, si se hubiera tratado de la primera 
persona del singular, habrfa dicho Cuando vuelva del town ... La 
perspectiva negativa juzgarfa mal o incorrecta la forma vu6lvanos 
usando la gramcitica prescriptiva como el unico criterio de correcci6n. 

Sin embargo, hay que reconocer que el locutor ya tiene un dominio del uso 
y funcibn del tiempo presente de subjuntivo y Io usa con toda naturalidad. 
El enseftar a este hombre que la fomna estcindar es volvamos es mucho 
meis feicil que el ensenarle al anglohablante no s6lo la fornia estcindar del 
vertx), sino tambi6n su uso sintcictico y semcintico. 

Pasando a del town, vemos el uso correcto de la contraccibn de + el 
que el locutor» seguramente, design6 en el g^nero masculino por la 
designaci6n masculina de el centre. El uso de town es un ejempio de la 
alternancia de cddigos al nivel de l6xico. Si uno examlna detenidamente el 
habia del estudiante hispano, se darci cuenta de que en muchos casos surgen 
palabras inglesas dentro de contomos sintcicticos espaftoles. 
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El ramo de la lingOfstica que 3xamina la alternancia de c6digos es 
demasiado extensa y compleja para exponerse detalladamente aquf, y se le 
sugiere al lector consultar las fuentes que se encuentran en la 
Bibliograffa. Basta decir que esta alternancia se rige por reglas estrictas, 
como cualquier otro idioma hunr^ano. 

El USD del complemento directo e Indirecto patentiza un nivel avanzado 
morfosintcictico de parte del locutor. Como puede atestiguar el maestro 
mismo, el aprendizaje de estos conceptos gramaticales por parte del 
anglohablante resulta sumamente diffc'., no s6lo en su forma, sino 
tambi^n en su use y su colocackin correcta cientrc de la orack3n. 

La Oltima parte de la oraci6n, tambi6n encierra un conocimlento 
gramatical: vamot ademuestra que el hombre sabe que el verbo Ir 4- 
Infinitive necesariamente tiene que llevar la preposlci6n a porque de 
to contrario, no le parecerfa correcta la oraci6n. 

Por ijltimo. hay que mencionar la fonologfa que se emple6 al declararse 
dicha oraci6n. En realidad. serfa por demds describiria aquf, pero basla 
con decir que el locutor demostrd una aplicacidn de las reglas fonol6gicas 
que un extranjero al espanol durarfa tal vez anos en sencillamente 
aproximar. 

lCu&\ debe ser el papel del maestro ante 6ste y otros semejantes ejemplos del espaftol casero con 
que se enfrenta a diario? En la mayorfa de los cases, aOn en aqu6IICo en que el estudiante s6lo entiende 
pero no habia espaftol. puede existir una base lingOfstica que se debe aprovecfiar en vez de recfiazar. Un 
vu*lvanot, un vide, un m Id truja, nos proporciona una base para enseftar otra forma, palabra 0 giro 
gramatical que representa el habIa culta y que el estudiante reconoce tan conrecto como to que 61 usa. 

La recomendaci6n principal de esta gufa en t6nninos de metodotogfa es la siguiente: El maestro 
debe desan-ollar una actitud positiva hacia el espaftol del estudiante y debe darle al estudiante muchas 
oportunidades de estar en contactc directo con el espaftol, en su forma oral y escrita. En vista de que el 
estudiante ya cuenta con una estructura cognoscitiva y Mngufstica, el papel del maestro consiste 
principalmente en motivar al estudiante a utilizar lo que ya sabe para seguir adelante. Aunque la correccidn en 
ciertas instancias es importante, no debemos valemos demasiado de semejante t6cnica, porque llega un 
memento en que el estudiante se desilusiona y abandona por complete su deseo de estudiar el espaftol. 

El aprandlzaja da la gramMIca formal. Mucho se ha escrito sobre el papel de la gramStica en la 
enseftanza del espaftol al hispanohablante. Una opini6n popular en el mundo hisp^nico y en EE.UU. apoya la 
idea de que el aprendizaje de las reglas de la gram^tica es sumamente provechoso y que sin ellas, el estudio 
del espaftol tiene resultados muy limitados. 

A pesarde esta opinion, sin embargo, hay quienes piensan completamente lo opuesto: 

"Para advertirle a uno que se dice haya y no haiga , no creo que 
haga fatta llamarte presente de subjuntivo de ningOn modo.** 

Miguel de Unamuno, Obras comoletas . Tomo VI, La raza v la lengtiq , 
Madrid: Afrodisfo Aguado, S. A., 1958: p5gs. 584-85. 



BASES TEORtCAS 



"Yo creo que e >olo texto en que debemos estudiar el idioma . . . 
es el uso, la palabra viva, espont^nea, correcta o no, castiza o no.** 

Azorfn [Jos6 Martfnez Ruiz], Obras completas . Tomo VII. Madrid: M. 
Aguilar, editor, 1948: p^g. 445. 

"Hablar y escribir correctamente es un problema de instinto, de practica, de 
gusto y de inteligencia. La gramitica no interviene en esto para nada ... La 
primera condicidn para que el afumno hable bien, es que est^ rodeado de un 
medio donde se hable f^namente.** 

Am6rico Castro, La ensefta nza del espaftol en Espafta . Madrid: 
Victoriano Sucirez, editor, 1922: pcig. 58. 

La t^cnica de ensenar ia nomenclatura y el ancilisis gramatical para **mejorar'* el espaHol del hispano 
remonta a la d^cada de bs treinta. Se ha pensado que el aprender las reglas formales de la gramcitica con 
toda su nomenclatura correspondiente cambiaria el modo en que se expresa el hispanohablante y que de 
esta manera aprenderia a hablar "correctamente." Hasta la fecha, no ha habiao indicios que comprueben 
semejantes resuttados. 0 sea, que el papel del ancilisis gramatical tal vez desempene un papel minimo al 
iniciarel estudio formal de la lengua nativa y su importancia no crece hasta el nivel de los estudios superiores. 
Esta nocidn se ha promulgado aun en los pafses de habia espaHola: 



"En i:. ensenanza de la lengua espaHola en el nivel primario y en la mayor parte de 
nivel secundario, el profesor debe poner mayor entasis en la preictica del idioma, en 
tanto que en los ultimos aHos del nivel secundario, y en la universidad, debe 
preocuparse mayormente por la teorfa del mismo.** 

Informe de la Comisidn 2-A. II CQn(?reso Internacional para la 
Enseftanza del Espafiol: Cnnclusiones. Delfigados. Informe Genera! . 
Madrid: Ministerio de Asuntos Exteriores, 1S71, p^g. 57. 

Nuestra profesidn en EE.UU., sin embargo, se ha visto dispuesta a impartir clases de espaftol a base 
de la gram^tica, a pesar de que el beneficio para el estudiante ha sido mfnimo y aOn desastroso en t^rminos 
de causar un ambiente negative en el saldn de clase. Es esencial aclarar que el adolescente generalmente 
no se intriga con estudios de gramcitica, pero aijn mcis importante es el declarar que no podemos comprobar 
que dichos estudios garanticen el mejoramiento del habIa de la mayorfa de los estudiantes. 

Los textos de espaftol para el anglohablante usan mayormente la gram^tica como el elemento 
organizador, aun los que enfatizan el desarrollo de las cuatro destrezas lingufsticas. La lengua se v rganiza de 
acuerdo a sus categorfas sintcicticas y morfoldgicas. En primer t6rmino. el tratar de usar este tipo de material 
con individuos que ya dominan el espaftol resufta arduo y, en segundo, significa hasta cierto punto una gran 
p^rdida de tiempo y energfa, tanto para los estudiantes como para el maestro. Debemos aclarar que no se 
trata de abandonar por complete el estudio de la gramcitica. sino que se recomienda un cambio de 6n{asis y 
de enfoque: 

• Primero, el uso active de la lengua oralmente y por escrito 

Segundo, el estudio de la gramcitica, no como fin en sf mismo, sino con el 
propbsito de explicar y de esclarecer dudas de la lengua 
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El aprandlzaj* da la lactura y la ascrltura. El hecho de que el estudiante hispano ya sabe leer 
y escribir en ingles es sumamente importante para nuestra labor. Se sabe que hay una gran transferencia de 
las destrezas de la lectura cuando el individuo estci en el proceso de aprender un segundo idionf^. En el caso 
del hispano, esta transferencia es aOn mcis marcada en vista de que ya cuenta con cierto dominio del espaHol 
y que el espaHol no es un segundo idioma* El aprendizaje de la lectura y la escritura siempre ha ocupado un 
lugar de importancia en la ensenanza del espaftol al native. 

La gran diferencia que se reoomienda en esta gufa tiene que ser en tdrminos de reconocer que, en 
muchos casos, el estudiante desde un princlpio ya estci capacitado para 

• empezar a leer con comprensi6n; 

inferir muchas de las reglas de la ortograffa de los textos que lea; 

• escribir oraciones y aijn cortos pcinrafos sobre temas de interns. 

Estas son las razones por las cuales en la secci6n '*M^todos y actividades de enseHanza" se 
recomiendan actividades que utilizan el conocimiento nativo del alumno. Estci entendido que el estudiante 
podrd hacer lo susodicho, no con perfeccidn ni mucho menos, pero sf estci listo para participar en muchas 
actividades lingQfsticas que tal vez no se le hayan permitido anteriormente. El cometer errores debe 
considerarse como una parte indispensable del proceso de aprendizaje y como punto de partida hacia la 
forma estcindar, tanto en lo oral como en to escrito. Por to tanto, es de suma importancia permrtir al estudiante 
cxpresarse con toda libertad, tanto oralmente como por escrito, para que sepa que no se trata de humillark) o 
ponerlo en ridfcuk) sino de darle la oportunidad de exponer sus pensamientos con la idea de aumentar su 
con! ianza en sf mismo. 

Pedagogfa: Cambio de orientaci6n 

Estructura dal curso de espaftot 

Como ya se ha dicho, la gran mayorfa de materiales, y por ende la mayorfa de cursos de espanol, 
udan la gramcitica como su estructura organizadora. Es importante notar que esta gi<(a no aboga por el 
abandono del estudio de la gramcitica, ya que sigue siendo valioso, pero su valor s6io consiste en reforzar y 
apoyar el aprendizaje de la lengua. La idea de utiltzar un acercamionto pedagdgico basado en el uso active de 
la lengua nos encausa hacia lo que se llama en ingles functional-notional syllabus. Como sugiere el nombre 
de este concepto, la materia se organiza alrededor de 

Funciones: et prop6sito del acto comunlcatlvo, lo que hacemos con el 
lenguaje; por ejempio, impartir u obtener informaci6n, persuadir 
comparar, expresar sentimientos, aprobar, negar, etc. 

• Nociones: el significado de lo que decimos, escribimos, escuchamos y 
leemos, que expresamos mediante fomias lingQfsticas; o sea, el contenido 
del acto comunicativo 
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BASES TEORICAS 



Propdslto d«l longuaj*: la comunlcacl6n. En tdrminos sencillos, el acercamiento de 
funci6n y noci6n se basa en la idea de que el hablante y el oyente usan el lenguaje con un prop6sito 
determinado y con la idea de conxjnicarse uno con el otro. Prinieramente, tanto el habiante conio el oyente 
estructura la comunicacidn de acierdo a lo que trata de impartir o recibir: el significado del mensaje. 
Segundo, se seleccionan formas y estructuras lingOfsticas determinadas para llevar a cabo el propdsito del 
ado comunicativo. Normalmente, no se hace en orden inverso. 

Por ejempk), el hablante que apoya a cierto candidate trata de convencer al companero que la 
persona que 61 apoya es el mejor por razones que 61 enumera. Al emprender el acto comunicativo, el 
hablante menciona todos los atributos positivos de su candidate y, tal vez, tos negatives del contrincante. En 
ningun nfK)mento, sobre todo si la discusidn es acalorada, nos podenios imaginar que ias dos personas se 
ponen a pensar en t6nninos gramaticales para estmcturar to que van a decir. De esta misnia manera, en el 
sal6n de clase se le debe dar al estudiante hispano la oportunidad de expresarse y de aprender nuevos 
vocables y formas lingQIsticas utilizando su inteligenda y el lenguaje que adquiri6 desde su infancia. 

Usar al domlnlo llngflfatico axlatanla. Nosotros como maestros hemes tenido la 
experiencia de aprender nuevas palabras, expresiones y aun formas gramaticales al ver, por ejempio, una 
telenovela, las noticias, o al escuchar una conferencia en espanoL Serfa rwy raro ponemos a analizar cada 
palabra o forma, pensando algo absurdo como, "Ah, sf, 6se es el pluscuamperfecto de subjuntivo del vertx) 
satlafacar.- El contacto con el Idloma vital, sin embargo, es suficiente para expandir nuestro dominio de la 
lengua, sencillamente porque ya contanrws con la estructura lingOfstica bSsica y sabemus manejaria y 
manipularta. De igual manera, nuestros alumnos deben usar su estructura lingOfstica existente para aftadir 
nuevos elementos al vocabulario. a la sintaxis y a la semAntica. y para desarrollar las destrezas de lectura y 
escritura en espaftoi. 

La gramdtica. pues, desempena un papel secundario en el desarrollo lingOlstico del alumno y se 
debe usar para aclarar dudas o expHcar sutilezas de ia expresi6n. En ningun nf)omento debe la gram^tica 
considerarse como fin on si misma. 

En la 8ecci6n titulada -M6todos y activldades de ensenanza- rje presentan varies ejemplos de 
actividades que usan un acercamiento pedag6gico basado en la funcidn y nocidn, y se le recomienda al 
profesor utilizartos como modelos para elaborar sus proplas actividades, segiin las necesidades cognoscitivas 
y lingufsticas de sus alumnos. M&s adelante. en la secci6n "Materiales y recursos" se encuentra informaci6n 
especifica sobre la adaptaci6n del texto bisico para modificar el enfoque de las clases segun la infomiaci6n 
expuesta aquL 



APLICACIONES 



!ntroducc!6n 

El prop^sRo de la secckSn titulada -Aplicaciones" es el poner en pr^ctica la informaci6n que «e 
presentd anteriormente. Esta seccidn consiste en to siguiente: 

Elementos y subeiemantot •Mnclalos 

En esta secci6n se presentan en forma de flujograma los elementos y 
subelementos esenciales. En cada pSgina se encuentra un elemento 
esencial para los Niveles I a III con sus respectivos subelementos. 

• O^letlvos 

En esta secci6n se repiten los elementos y subelementos esenciales para 
los Niveles I a lll» junto con sugerencias para objedvos de ensenanza, de 
manera que el proiesor pueda concretizar el prop<3sito y secuencia de sus 
curses. 

• Id^ntlflcaclbn dol alumno 

Esta seccidn consiste en una prueba de entrada para identificar a los 
alumnos que deben recibir instruccibn para los natives. La prueba 
consta de cirxx) componentes. 

• M^todos y actlvldadas da anaaAanza 

Se han escogido por to menos dos subelementos para cada elemento esencial 
y se sugieren actividades para el saton de clase. 

• Matarlales y racuraos 

Se hacen sugerencias para adaptar el texto b^sico, asf como para el uso 
de recursos locales. 
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APLICACI0NE3: ELEMENTOS ESENCIALES 



Elementos y subeiementos sssnciaies: Niveles I a III 

En esta secci6n se presentan en forma de flujograma los elementos y subelementos esenciales para el 
hispanohablante. Come se dijo anteiiomTente, tos subelementos requeiidos por el Departamento de Educacion 
de Texar (TEA) repre jn mfnimo y el maestro no debe limitarse a ellos, si sus alumnos ya los superan. De 
acuerdo con esta advertencia, tos flujogramas est^n organizados de la siguiente manera: 



Elem«nto8 •senclales: 


Nival 1 


Nivel II 


Nivel III 


COMPRENSION AUDiTiVA 










Subelementos [S.E.] para cada nivel: 




COMUNICACION ORAL 


. letra regular = S.E.de TEA 






. LETRA MAYUSCUU = S.E adicionales 


LECTURA 


para el hispanohablante 




ESCRITURA 


. numeros romanos (Ml, III) e iniciales 




(AL [ Advanced Language] entre par6ntesis = 




nivel de S.E., segdn TEA 




CULTURA 








LENGUAJE 
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Cada secundaria que ofreca un 
programa de lenguas 
extranjeras tendrd que incluir 
en ese programa los siguientes 
elementos esenciales: 


Al estudiante se le ofrecer^ oportunidades para: 


COMPRENSION AUDITIVA 


NIVEL 1 


NIVEL II 


NIVEL III 


Destrezas y conceptos que 
nromuevdn la comprensi6n 
de la mayorfa de preguntas, 
declaraciones y .nandatos 
comuneSp y la esencia 
de conversaciones 
cotidianas sobre temas no 
t6cnicos 


Discfiminar sonidos en 
contexto sign'rficativo (1) — ► 
Distinguir variachnes en 
sonidos y patrones de 




► 


entonaci6n (Ml) — ^— ^— 
Comprender estructuras 
bdsicaSp expresiones y 
vocabulario comijin (Ul, 


► 

► 


III) 

AUMENTARLA 
COMPRENSION DEL 
ESPAfiOL ESTANDAR 


► 

Comprender trozos cortos 
sobre temas conocidos (11,111)— 
Reconocer material conoddo 
en contexto desconocido 
(ll.lll) 


Interpreter ademanes, gestos 
y el contexto del habia para 
fomentar la comprensi6n 

(III) ► 

Comprender a natives cuKos 
en situaciones detorminadas 


► 


(III) 

RECONOCER MATERi/l 
DESCONOCIDO 
(VOCABULARIO) EN 
CONTEXTO CONOCIDO 


► 

► 

Comprender, cara a cara, 
dicilogo est^dar de t6picos 
de la vida cotidiana (AL)— ► 
Seguir los puntos 
esenciafes de una discusi6n, 
un discurso o una explicaci6n 
sobre t6pico8 de Interns 

Comprender el idioma oral 
cuando se encuentre en una 
variedad de medios de 

comunlcaci6n (AL) ► 

AUMENTAR LA 
COMPRENSION AUDITIVA 
DEL ESPAfiOL ESTANDAR 
SOBRE TEMAS 
ESPECIALIZADOS. 
lECNICOSYDE INTERES 
PERSONAL ► 
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Cada secundaria que ofrece un 
programa de tenguas 
extranjerastendrique incluir 
en ese programa bs siguientes 
elementos esenciales: 



COMUNICACIONORAL 



Destrezas y «.onceptos que 
promueven la habilidad de 
responder a la mayorfa de 
preguntas, declaracbnes 
y mandates comunes; 
hablar inteiigentemente 
y usar vocabulark) 
suficiente para expresarse 
simplemente; y discutir 
srtuadones pertinentes a 
la vida ootidiana 



Al estudiante se le ofreceri oportunidades para: 



NtVEL I 



Reproducir sonidos y 
patronee de entonaci6n 
en contextos 

signlflcatlvos (1,11,111) 

Usar patabras, f rases u 
oraciones de una manera 
apropriada (1,11)- 



Usar expresiones 
necesarias para la vida 
diaria (1,11,111) . 



EXPRESARSE 
ESPONTANEAMENTE EN 
FORMA ORAl, SIN TEMOR 

DE HACER ERRORES 

AUMENTARELUSODEL 
ESPAfiOLESTANDARAL 
EXPRESARSE SOBRE 
TEMAS COTIDIANOS 



NIVEL II 



Relatar material conocido 
(11.111) 



Usar expresiones alternatlvas 
para oomunicar una idea 
(lUII) 



MANTENER 

CONVERSACION SOBRE 
TEMAS CONOCIDOSY 
DE£CON0CICX)S CON USO 
MINIMO DEL INGLES 



NIVEL ill 



Expresaropiniones 
(AL) 



Describir Intereses 
particulares y asignados 

(AL) ^ 

Partk:ipar en 
conversaciones sobre 
temas actuales, empleo, 
familia e informaci^n 
autobiogr^fica (AL) ^ 
At'.Tientar el uso de la 
gram^tica fundamental 
(AL) ► 
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Cada secundaria que of rece un 
programa de lenguas 
extranjeras tendr^ que indNir 
en ese programa los siguientes 
elementos esenciales: 


Al estudiante $e le ofrecer^ oportunidades para: 


LECTURA 


NIVEL 1 


NIVEL II 


NIVEL Mi 


Destrezas y conceptos que 
promueven la comprensi6n 
de la mayor fa de 
expresiones que se han 
aprendido oralmente y de la 
materia no tdcnica sobre 
temas conocidos con la 
ayuda de algunos recursos 


Leer material conocido 

Leer oralmente material 
conocido con 
pronuncuici6n y 
entonad6n correctas 


► 

► 


► 

► 


(1,11) 

LEEREXTENSIVAMENTE 
TROZOS SOBRE TEMAS 
CONOCIDOS ^ 


Comprender material 
desconocido er. 

contexto (11.111) 

Usar destrezas de 
reconocimiento de 

palabras (11.111) 

Leer trozos sencillos de 
lectura. intensiva y 
extensivamente. sobre temas 
conocidos y 

desconocidos. incluyendo 
prosa comOn y algunas 
selecciones literarias 


(III) 


► 

Identificar la idea central 
y los detalles 

contribuyentes (AL) ► 
Leer artfculos de prensa 
que desaiben los eventos 

del df a (AL) ^ 

Leer cuentos, novelas. 
biograffas y ensayos 

(AL) ^ 

Usar fuentes de 
investigacidn, como 
diccionarios, enciclopedias. 

atlases (AL) ► 

Leer selecciones de 
poosfa de dificuttad 

moderada (AL) ^ 

DESARROLLAR 
VOCABULARIO PARA 
CARRERAS 0 RAMOS 
ESPECIFICOS ► 
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1 Cada secundaria quo ofrace un 
1 programa do longuas 
1 oxtranjoras tondr^ quo Incluir 
1 on oso programa los siguiontos 
1 olomontos osoncialos: 


Al ostudianto so le of record oportunldades para: 


1 ESCRfTURA 


NIVEL 1 


NIVEL II 


NIVEL Hi 


1 Dostrozas y concoptos que 
j promueven la produccf6n do 
1 mensajes esenciales y la 
1 comunicacidn do situaciones 
1 cotidianas usando estructuras 
1 b^sicas y vocabulario simple 


Escribir material 
familiar usando 
oonvanciones do 
ortograffay puntuaci6n, 
y ei uso do mayOsculas 
y minOsculas (ijl) 

Tomardictado (1,11) 

EXPRESARSE 
ESPONTANEAMEhfTE 
EN F=ORMAESCRrrASIN 
TEMORDEHACER 
ERRORES 


► 

► 




ESCRIBIR 

CORRECTAMEhiTE SOBRE 
TEMASCONOCIDOS ► 


Escribir composicl6n 
guiada o controlada 
sobre material conocido 
(lUI!) 





Escribir correctamente 
sobre temas conocidos 
y desconcckJos, 
incluyendo cartas 
personales, y poder 
llenar formularios y 
cuestionarios (III) ^ 


Escribir resOmenes 
cohesivos y descripciones 
narrativas cortas sobre 
t6picos basados en hechos 

(AL)- ^ 

Expresar preferencias 
personales y 

observaciones detalladas 

(AL) ^ 

Aumentar el uso de la 
gram^tica fundamental 

(AL) ► 

Escribir material familiar 
usando convenciones do 
ortograffa y puntuaci6n, y 
ol uso do mayusculas y 
minOsculas (AL; ► 

COv/niDin V/Mn t MO OwDrfC 

TEMAS FAMILIARES, 
SOCIALES Y 

COMERCIALES ^ 

ESCRIBIR 

CORRECTAMENTE Y CON 

PROPOsrro fuo sobre 

TEMAS CONOCIDOS Y 
DESCONOCIDOS ► 
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Cada secundaria que ofrece un 
programade lenguas 

oyfraniorac tonHrii niiA inr^liiir An 

VAll Ol IJOI CI9 lOliUICl VfUO MI^IUII Oil 

ese programa los siguientes 
elementos esenciales: 


Al estudiante se le ofrecer^ oportunidades para: 


CULTURA 


NIVEL 1 


NIVEL 11 


NIVEL III 


Conceptos que promueven 
el oonocimiento y 
ccmprensi6n do la historia 
y la cuitura de otro pueblo 
dentro de los Ifmites de 
ciertas situadones 


Participar en varios 
aspectos de otra 

csuhura (1) ^ 

Reconocer que la ^ 
cuitura influye el 




► 


AUMENTAREL 

coNociMiErrroY 

APRECIO DESU PROPIA 
CULTURA Y LADE 






OTROS 


Reconocer connotaciones 
culturales de palabras 

y frases comunes (lljli) 

Localizer y organizer 
informacibn cultural ^ 

(II) - ► 

Estudiar 

generalizaciones 

culturales (III) ^ 

AUMENTAREL 
CONOCIMIENTODELA 
CULTURA DEL MUNDO 
HISPANICO 

CONTEMPORANEO 


► 

► 

AUMENTAR EL 
CONOCIMIENTO DE LAS 
CONTRIBUCIONES DE 
ESPAJQAALA 
CIVILIZACION 

OCCIDENTAL ► 

AUMENTAR EL 
CONOCIMIENTODELA 
AMERICA 
PRECOLOMBINAY 
COLONIAL ► 
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Cada secundaria que 
ofrece un programa de 
tenguas extranjeras 
tendr^ que incluir en ese 
programa los siguientes 
elementos esonciales: 



LENGUAJE 



Conceptas que promueven 
generalizaciones dec6mo 
funciona jn idioma y 
destrezas que promueven 
la apticaci6n del proceso 
que se usa en ei 
aprendizaje de un idioma 
ai eitudio de otros 



At estudiante se ie ofrecera oportunidades para: 



ERLC 



NIVEL I 



Reconocer que los 
idiomas est^n 
entrelazados (IJI). 



Reconocer el papel de 
elementos no llngufsticos 
en lacomunicaci6n (i.tl) - 
Reconocer que el hacer 
errores es importante 
en el aprendizaje de un 
idioma (MI) 



RECONOCER 
SEMEJANZASY 
DIFERENCIAS ENTRE 

ESPAfiOLEINGL6S 

RECONOCER 
SEMEJANZASY 
DIFERENCIAS ENTRE EL 
ESPAfiOLCASEPOY 
UNIVERSAL 



NIVEL 



Reconocer que algunos 
aspedos del lenguaje 

son Inimltables (il) 

Oesarrottar tdcnicas de 
aprendizaje de idiomas 
(iMH) 



Reconoct/r variaciones 
lingufsticas para 
diferentes situaciones 
sociales (III) 



Reconocer el lenguaje 
como sistema de 

comunicaci6n (III) 

RECONOCER 
VARIACIONES 
DIALECTALES DEL 
MUNDO HISPANICO- 



NIVEL tit 



Reconocer lenguaje 
apropriado para diferentes 
situaciones sociales 
(III) p. 
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Objetivos 



A continuaci6n se prusentan los subelementos que se identif lean en los f lujogramas de las pdginas 
17-23. En esta secci6n cada subelemento se ha acoplado con objetivos, as( dando al profesor sugerencias 
especHicas sobre lo que se espera del estudiante para realizar las nnetas del curso. Se hace hincapid en que 
estos objetivos son sencillannente sugerencias , y que el maestro puede y debe elaborar otros que, ta! vez, 
est4n comptetamente de acuerdo con las necesidades de sus propios alumnos. La infomnaci6n se estructura 
de la siguiente manera y forma el erx^abezamiento de cada p^gina: 

Objetivos: Nival I (II, III) 

. Etementos esenclales aparecen subravados v en nearllla 

• Subelementos esenclales en negrllla s TEA 

• NOmeros romanos (I, II, III) y (Advanced MV) s nivel, segOn TEA 

• Subelementos esenclales en Mrs curslva s adicionales para hispanohablantes 

• Objetivos aparecen en ietra regular 
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APUCACIONES: Objatlvos, Ntvol i 

' Elementos esenclales aoarecen subray ados v en negrllla 

• Subelementos esenclales en negrilla s TEA 

• Niimeros ronrianoy (I, II, III) y (Advanced l-IV) = nival, segun TEA 

• Subelementos esenclales en letra cursive s adicionales para hispanohablantes 
' Objetivos aparecen en letra regular 



Nivel I 



Comprenslbn audltfva 

A. Discrlminar sonldos en contexto elgnlflcatlvo (I) 

(En vi*?ta de que los alumnos hispanohablantes ya tienen cierto dominio del idioma, esle 
subelomento esencial necesariamente se enfoca a diario en el transcurso de las 
actividaciGS ncrrridies.) 

B. Distinguir varlacionet en sonldot y patrones de entonacldn (I, II) 

El alumno distinguird diferentes patrones de entonacibn: declaraciones, preguntas, 
exclamaciones, dudas, nnandatos. 

C. Comprender estructuraa biticat, expresiones y vocabulario comOn (I, II, III) 

1 . El alumno comprenderA al maestro al pronunciar vocabulario y expresiones que se usar^n a 
diario en la dase. 

2. El alumno sabr^i que su habilidad auditiva supera su habilidad oral. 

D. Aumontar la comprensldn del espafiol est^ndar 

. El alumno aumentar^ su comprensicJn del espaftol est^ndar al escuchar a un hispano- 
hablante culto sobre temas ya conocidos, por ejempio: saludos y otras expresiones 
de cortesfa, deportes, fiestas, noviazgo. 

Comunfcacl6n oral 

A. Reproducir sonldos y patrones de entonacl6n en contextos significativos (I, il, III) 

El alumno usar^ oralmente aqueilos sonidos de niayor dificuttad , 

B. User palabras, frases u oraclones de una manera aproplada (I, II) 

1 . El alumno tratar^ a personas conocidas y desconocidas de diferentes edaaes, 
nrx)Strando el uso apropiado de tiS y usted y sus formas verbales y pronominales 
conespondientes, 

2. El alumno usarci en conversaci<5n o diciiogo vocabulario relacicnado cor. *'n*cos 
designados, por ejempio: el hogar, el carro. el tr^fico, las amistades, el trabajo, eta 

C. Uaar expreelonea necesarlaa para la vida diaria (I, II, III) 

. El alumno usarci expresiones idiomciticas para pedir disculpa, saludar, reganar, 
reftir, etc. 



APUCACIONES: Ob]«tivos, Niv«l I 

- Etementos esengfates aparecen subravados v en negrlllg 
' Subelementos esenctates on negrttia = TEA 

* Niimeros romanos (I, ll| III) y (Advanced l-IV) s nivel, segun TEA 

* Subelementos esenclales en letra cursive = adicionales para hispanohablantes 

* Objetivos aparecen en letra regular 

D. Expr99erse 0sponUin§a!mnt0 m forma oral sin temor da hacar arroraa 

El alumno desarrollard la confianza de hablar sobre los temas de la clase con mayor 
enfoque en la comunicaci6n eficaz, y con menor enfoque en la forma "correcta." 

£ Aumantar al uso dalaapaflol aatindar al axprasarsa aobra tamaa cotldlanos 

El alumno, a medkJa que avance el at\o escolar, gradualmente incorporard en su 
habia elementos linguisticos cultos. 

Lectura 

A. Laar matorlal conocldo con comprmsldn (I, II) 

. El alumno comprenderd material conocldo que define, infonna, verif ica, que da aviso 
de peligro, por ejempio: 

a. leer letreros e instrucciones para conrpletar una solicitud 

b. encontrar una oficina en un edificio 

c. seguir una receta sencilla de cocina. 

B. Laar oralrmnt* material conocldo con pronunclacl6n y entonacl6n corroctas (I, II) 

Al ddrsele lecturas con dnfasis en di^Uogos, el alumno leerd en voz alta material 
conocido que haga declaraciones, mandates, exclamaciones o preguntas y que express 
dudas sobre temas como: 

a. preparatives para un vi£ye d. personas serviciales 

b. problemas monetarlos e. canciones pooulares 

c. diversiones 

C Laar axtanalvamanta trozoa aobra tamaa conocldoa 

De una gran variedad de lecturas, el alumno comprender^ el sentido de vocabulario 
desconocido en contexto conocido la infonnaci6n explfcita e implfcita, la idea 
central y la intenck^n del autor, y reaccionard personalmente en tareas tales como: 

a. trozos culturales c. canciones 

b. cuentos d. tiras a3micas ( co/n)cs) 

A. Escrlblr matarlfil familiar usando convonclonas da ortograf ia y puntuacl6n, y al uso 
do mayilisculas y mInCisculas (I, II) 

1 . En vista de que el alumno ya tiene el concepto de estas convenciones en ingles, se 
enfocardn las diferencias que existen en espaftol en todo su trabajo escrito. 
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APUCAOONES: Objathros, Niv«l I 

Elementos asenclatea aparecen aubr avados y en nftqrlj lj 
Subelamonios Mancialds an negrilla = TEA 
Niimaros romanos (I, II, III) y (Advanced MV) s nivei» segdn ^EA 
Sub0lm9nta9 U0neMM a/i Mm curslva x adicionales para hispanohablantes 
Objetivos aparecen en letra re '^^r 



2. Elalumnoescribir4lnformack5nbiogr/'*oaco^^ 

a. completar solicitudes 

b. escriblr mensajes 
a tomar apuntes 

d. escribirdiAlogos, narraciones y descripciones 
B. TomardlctadoOfll) 

. El alumno tomarA dicfado reconstruido sobre lecturas ya conocidas, por ejempio: 

a. ta preparaci6n de una comida 

b. los eventos de un cuento 

c. !os eventos de una reunidn social 

a Expn99n0 0$pontiM9m0nt0 en forma escrita sin temor da hacar arroraa 

1. El alumno escribtrS en espanol los puntos esenciales de 

a. una conf erencia 

b. una lecci<3n 

c. una novelita 

2. El alumno escnbir^ en espaftol en su diario interactivo {dialogue journal). 

3. El alumno escribir4 tareas para ser presentadas oralmente, conx) 

a. un di^logo 

b. un minidrama 

c. un reporte sobre algiin tema histdrico, cultural o personal 

d. un mensaje tetefdnico 

D. Eacrlblrcorractamanta aobra tamaa conocldoa 

1. El alumno escribirci narraciones o descripciones en composiciones de temas 
conocldos, como un resumen de un cuento, una carta familiar, etc. 

2. El alumno oplnar^ por escrrto sobre situaciones o temas conocidcs. 
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APUCAaONES: Objotivos, Nh/^l I 

- Etementos ftsenclates aparfecen subrayados y en negrllia 

* Subelementos esenclales en negrllla s TEA 

* Numeros romanos (I, ll| III) y (Advanced l*IV) s nivel, segdn TEA 

* Subelementos esenclales en Setra cursive = adicionales para hispanohablantes 

* Objetivos aparecen en letra regular 



Cultum 

A. Partlclpar en varies aspectos de otra cultura (I) 

1. El alumno evaluarci ciertos elementos de la cuttura hispcinica para determinar la 
relaci6n con su propia cuttura o para ver las ramificaciones para ^1, individual y 
personalmente. 

2. El alumno leerci en espanol breves descripciones de cosiumbres y creencias 
hispcinicas. tales conno: 

a. un malentendido entre un hispanohablante y un anglohablante 

b. un punto de conflicto de costumbres o tradiciones 

B. Reconocer que la culture tnfluye ei comportamlento (I, II, III) 

El alumno escucharci y observarci la idea central de material conocido, por ejempio, 

a. un minidrama entre miembros de familia (el use de td y usted) 

b. unr nanaci6n corta usando expresiones de cortesfa 

c. un dicilogo expresando actitudes y sentimientos del locutor 

d. una conversaci^ 1 con un nativo cutto sobre un tema conocido 

C Aumentar el conoclmlento y aprech de su propia culture ylade otros 

El alumno reactionary apropiadamente en situaciones sociales como: 

a. presentar a dos personas desconocidas 

b. explicar el por qu^ de algijn malentendido social 

c. mostrar, en minidrama, a un hispanohablante comunic^ndose con otro y luego 
con un anglohablante 

A. Reconocer qua Ids Idlomas est^n entrelazados (I, II) 

1. El alumno deducirei el significado de nuevas palabras alines (cognates ) que 
encuentre en conferencias, pelfculas. lecturas y tareas escritas. 

2. El alumno cobrarei nocidn de la importancia del contacto cultural y lingufstico en el 
desarrolto de los idiomas. 

3. El alumno mostrarei las inf luencias de los idiomas que han contribuido al espanol, 
como el latin, el cirabe, el francos, el ncihuatl, el ingles y otros. 

B. Rec^ ncer el papel de elementoe no ItngDfsttcos en la comunlcacl6n (I, II) 

El alumno observarci y evaluara los ademanes y las miradas que son peculiares y 
necesarias para la comunicaci6n del hispanohablante. 
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APUCAOONES: Objttlvos. Nlv^l I 

* Ftementos esenclates ap arecen subrayados v en neqrilta 

* bubelementos esencL'ales en negrilla s TEA 

• Niimeros romanos (I, ii, Hi) y (Advanced HV) = nivel, segun TEA 

• Subelementos esenclales en Mra curslva = adictonales para hispanohablantes 
« Objetivos aparecen en letra regular 

C. Roconocar qua al hacar arroras as Importanta an al aprendlzajo da un Idloma (I, li) 

1. El alumno hablard espontdneamente con 6nfasis en el significado del mensaje o del 
contenido y no exclusivamente en la fomia. 

2. El alumno se comunicari espontineamente con ei maestro por medio de su diario 
interactive {diabgue journal), 

D. RoconocBT semejanzas y dlferandas antra aapnfiol a IngUs 

. El alumno. a trav6s de su estudio fomial del espaftol, podr^ deducir ciertas 
semejanzas y diferencias en ia sintaxis de este idioma y del ingl6s. 

E Raconocar aamajamaa y difaranclaa antra al aspafiol easaro y universal 

. El alumno cobrari noci6n del espaftol est^ndar en to que se refiere al vocabulario 
sobre temas colidianos. la morfctogfa del verbo y la fonologfa en exprestones 
conocidas. 



APUCAaONES: ObJOtiVOS, NIVOl li 

■ Elementos esenclafes aparecen subra vados v en negrn;a 

* Subelemi^ntos esenclales en negrllla s TEA 

• Ndmeros romanos (I, II, III) y (Advanced MV) s nivel, segun TEA 

• Subelementos esenclales en letra cursive s adicionales para hispanohablantes 

* Objetivos aparecen en leti a regular 



Nivel II 



ComDrensl6n audltlva 

A. DIstlnguIr varlaclones en soi ildos y patrones da entonacl6n (I, II) 

. El alumno dlstlngulr^ diferentes patrones de entonacidn: declaraciones, preguntas, 
exclamaclones, dudas, mandates, temor, sarcasmo, Ironfa. 

B. Comprender astructuras bislcas, axpreslones y vocabularlo comUn (I, II, III) 

1 . El alumno oomprenderS al maestro al pronunclarle el vocabularlo y las expresiones 
que se usar^n a diario en la clase y el l^xico para hablar sobre temas presentados en 
clase. 

2. El alumno sabr^ que su habilkJad audltlva supera su habilidad oral. 

C. Compronder trnzos cortos sobrt tomas conoi. Jos (II, III) 

1 . El alumno podrd comprender la idea centr?! de reportes, instmcciones, anuncios, 
cuentos, noticieros, conversaciones. 

2. El alumno podrci comprender descrlpciones y narraclones de prosa no t6cnica; 
por ejemp.'o, un reportaje da la televiskin. 

D. Reconocer material conocldo en contexto desconocldo (II, III) 

El alumno podrci determinar el sentido de notfcleros, conversaciones y ensayos sobre 
temas conocidos al ser presentados por medio de la radio o la televisi6n. o al 
escuchar la lectura de un trozo periodtstico o literario. 

E. Interpretar ademanes, gestos y el contexto del habia para fomentar la comprensl6n (ill) 

1 . El alumno reconocerA elementos paralingui'sticos como ^arte integral del acto de 
comunicaci6n. 

2. El alumno podrci identificar dif erencias paralingufsticas entre la cultura anglosajona 
y la hispana. 

F. Comprender a natives cultos en situaciones determlnadas (III) 

El alumno podrci comprender temas concretes y abstractos al serle presentados por 
medio de lecturas orales, discursos, conversaciones, drama. 
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APUCMaONES: Objdtlvos, NIvel II 

> Etementos esenclates aparecen subr avados y en negrltia 

• Subelememos esortclales ah negrllla = TEA 

• NOmeros romanos (I, II, III) y (Advanced hIV) s nivel, segun TEA 

* Subelementos esenelales en letra curslva s adicionales para hispanohabiantes 

* Objdtivos apardcen en letra regular 

G. Aumenter compnnBldn d%l •spanol ^Mndar 

El alumno aumentard su comprensidn del espaHol est^ndar al escuchar a un hispano- 
hablante culto sobre temas conocidos, ya sean concretes o abstractos; por ejempio: 
asuntos culturales y morales, polftica local u otros temas de actualidad. 

H. R0conoc9r nrntmM d%9conocldo (voeabularh) #n cont0Xto eonockio 

1 . El alumno podrd reconocer el sentido de una palabra o frase desconocida, al 
present^rsela dentro de un contexto de tema familiar. 

2. El alumno podrd inferir el significado de una palabra desconocida derivada de otra 
palabra ya conockJa. 

Comunlcacibn oral 

A. Reprodueir sonldos y patron^s d« •ntonacl6n %x\ cont«xto» •ignlflcatlvos (I, II, ill) 

El alumno aumentard su sensibilidad a aquellos sonidos de mayor dificuttad al 
participar en clase contestando preguntas, representando dramas o presentando 
reportes. 

B. Usar palabras, frasas u oraclonas da una manara aproplada (I, II) 

1 . El alumno usarS correctamente palabras afines (cognates ) y palabras similares 
no afines {false cognates). 

2. El alumno usard frases de acuerdo al nivel social apropiado. 

3. El alumno usard con^ectamente palabras de doble sentido. 

C. Usar axprasionas nacasarfas para la vlda diaria (I, II, III) 

El alumno expresard emociones de sorpresa, sospecha. esperanza o acusacion en 
ambiente familiar y social. 

D. Relatar material conocldo (II, III) 

El alumno podrS narrar y describir sucesos en su vida personal y familiar, y contar 
la trama de una pelfcula o un programa de televisi6n y sucesos de actualkjad. 

E. Usar axprasionas altamativas para oomunicar una Idea (II, III) 

El alumno desan^ollard diferentes attemativas para comunicar una idea, vali^ndose 
de gestos y ademanes, par^frasis y sin6nimos. 
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APUCAaONES: 0b'9tlV08, NIvel II 

> EtemeniQg •Mnciatea aparocen subr ayados y en nftgrllta 

* Subelementos esenclalM en negrliia s TEA 

* NQmeros romanos (I, II, III) y (Advanced MV) s nivel, segun TEA 

* Sub0lem0ntOB esonclales en letra curslva s adicionales para hispanohablantes 

* Objetivos aparecen en letra regular 



F. Manttn«r conv«rMcl6n aobr« tomat conocldoft (III) 

. El alumno, en el transcurso del afto. desarrollar4 su vocabulario para depender 
menos del Ingl6s en conversacfones casuales al dar informackSn o instrucx:iones 
y al partidpardiariainente en clase. 

G. Expr99an0 nponUin—rmnto mt hmm oral ain tmnor d9 htiear •rroraa 

. El alunnno expresarS su opinidn, dard infomf)aci6n, expficard razones y fomiar^ 
hipdtesis sobre temas conocidos» con ^nfasis en el contenido. 

H. AumMtMr ai u9o d%l 9$psfiol ••tindar al Bxpfaara^ 9obn fma9 cotldlano9 

1 . El alunfvio aftadirA fomias. estructuras y vocabulario nuevos al descrtoir y nanrar 
eventos actuates que ya han sucedido y que estdn per suceder. 

2. El alumno expresard su opini6n sobre temas polfticos y nr)orales» y defender^ su punto 
de vista. 

3. El alumno formarci hip6tesis sobre eventos venideros. 

/. Mantwr conv0rsB€l6n sobra t^mas conoeldo$ y daaeonockloa con uso minimo 
doling 148 

. El alumno podrA resolver problemas en situaciones complfcadas o en emergencias, 
haciendo preguntas y pidiendo infomiaci6n con uso mfninx) del ingles. 



Lectura 

K iMf material conocldo ccn comprensldn (li H) 

El alumno podrd comprender la idea principal y los detalles del qu6, c6mo, cu^ndo, 
d6nda y per qut. 

B. Leer oralment^ material conocldo con pronunclacl6n y antonacldn corractas (I, II) 

El alumno leerd una variedad de gdneros Irterarios, con expresidn de acuerdo al 
estik) y at tema de la lectura. 

C. Comprandar material desconocldo en contexto (II, III) 

El alumno podrd comprender nuevo vocabulario, nuevas estructuras granaticales y 
nueva informaci6n vali^ndose del contexto. 

D. Uaar destrezaa de reconoclmlento de palabraa (II, III) 

. El alumno podrd Inferir el significado de palabras al analizar sus componentes 
tonoldviicos, n)orfoldgicos y semdnticos basdndose en el contexto. 



APUCAaONES: Objetivos, NIvel II 

' EtementQg esnnclales aparecen i^ ubravados y en negrllla 

* Subeiementos esdnclales en negrllla s TEA 

• NOmeros romanos (1, 11, III) y (Advanced MV) s nival, segdn TEA 

• Subetomentos esenclaiBB en letra curslva a adicionales para hispanohablantes 

* Objetivos aparecen en letra regular 

E Uer trozos atnclllos de lectura, Intmslva y •xt«nslvam«nt«, %obr% t«mas 
conocldos y datoonocldos, Incluycndo prosa comOn y algunas salocclonos 
lltararias(lll) 

El alumno leerd tanto prosa que se encuentra en peri6dicos, revistas. cuentos y 
novelitas, como poesfa sencilla. 

£S££llU£a 

A. Escrlblr matarlal familiar usando convanclonas da ortograffa y puntuacl6n, y el uso da 
mayCisculas y mInCiaculas (1, 11) 

. El alumno podrei escribir sobre temas biogreificos, de interns personal, sucesos del 
dfa, anhelos personales, etc., con uso conrecto de ortografia y redaccidn. 

B* Tomar dictado (I, II) 

. El alumno tomarei dictado sobre temas derivados de una variedad de fuentes que sean 
de inter6s para el estudiante; por ejempio: cuentos. artfculos de periddicos, y la 
letra de canciones populares, refranes, etc. 

C. Escribir composlcldn gulada o controlada sobra material conocido (H, III) 

El alumno podrA escribir en manera organizada narraciones y descripciones de sus 
propias experiencias o de material previamente presentado en clase. 

D. Escribir correctamente sobre temas conocidos y desconocidos, Incluyendo cartas 
personales y poder llenar formularlos y cuastlonarlos (ill) 

1 . El alumno escribirci oraciones, pSrrafos y composiciones, guidndose por las 
convenciones de puntuackJn, ortograffa y gram^tica, sobre temas acerca de su 
mundo personal y temas estudiados en clase. 

2. El alumno podrei escribir siguiendo un proceso de preparaci6n (prewriting), 
composici6n y redacci6n. 

3. El alumno escribirci cartas a personas detenninadas con un estilo y vocabulario 
apropiados para comunicarse con parientes, hacer una invitaci<3n, dar el p^same, y 
pedir informes o presentar quejas a una empresa comercial. 

4. El alumno podrA dar informaci6n en cuestionarios para solicitar empleo, 
matricularse, obtener tarjeta de turista y hacer un reporte de accidente. 
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APUCACIONES: Objetivos, NIvel II 

' Elemftntoa esenclates aparecen subrayados y en negri;!<* 

' Subelementos esanclales en negrllia s TEA 

• Ndmeros romanos (I, II, III) y (Advanced MV) s nivel, segun TEA 

• SubeleniQntOM 999nclales en Mra curslva s adiciondles para hispanohablantes 
« Objetivos aparecen en letra regular 

E. B(pr9S9r— •spontin9aimnf mt forma aserita $ln tamor da hacar arroraa 

1 . Ei alumno escribir^ sobre una variedad de temas en un diario interactive 
{dialogue journal) donde podr^ expresar sus pensamientos, opiniones, temores y 
observaciones. 

2. El alumno escribir^ composiciones donde el mayor Entasis sea en el contenido y no en 
la forma 

A. Reconocer que la cultura Influye el comportamlento (I, II, III) 

El alumno podr^ evaluar las semejanzas y diferencias en el comportamiento de dos 
gmpos culturales al observar a personas en vivo fuera de la clase, o por medio de 
pelfculas 0 lecturas. 

B. Rerx)nocar connotaclones culturales de palabras y frases comunes (II, l!l) 

1 . El alumno reconocer^ que las palabras y frases tienen diferentes valores o 
signiflcados segun el iocutor, las circunstancias y los oyentes. 

2. El alumno reconocer^ la nocidn de que el sentido de la palabra o de la f rase puede 
suf rir al traducirse al ingles. 

0. Locailzar y organlzar lnformacl6n cultural (II) 

. El alumno buscar^ infonmacidn en la localidad, en textos, peri6dicos, enciclopedias, 
programas de televisi6n, y presentarci esta informacidn en reportes orales o escritos, 
dramas y proyectos. 

D. Estudlar generailzaclones culturales (III) 

El alumno podr^ determinar que todas las culturas tienen ciertos elementos en comun: 
lenguaje, valores, expresiones est^tlcas, religidn, sistema politico, etc. 

£ Aumantar ai conoclmlanto y apracio da au propla cuttura ylada otroa 

1 . El alumno podr^ contrastar y comparar aspectos de su propia cultura y la de otros 
en tanto a comidas, actitudes morales, papel de la familia, influencia de la religi6n. 

2. El alumno podr^ evaluar el enlace de las dos culturas que han contribuido a la creacidn 
de la suya y podr^ determinar las implicaciones que el resultado tiene para 6\ 
personalmente. 
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APUCAaoNES: Objetlvos, Nivel ii 

♦ ElementQS esanclales aDaraefln Mi bravados y on negrllla 

♦ Subetementot Monclales an negrllla & TEA 

♦ Niimeros romanos (I, II, III) y (Advanc«d HV) s nivel, segOn TEA 

♦ Subetementot esenclales en letn cuntva s adicionales para hispanohablantes 

♦ Objetivos aparecen en letra regular 

F. AumMtv •/ conocbnlanto di !a euHun <M mundo M$pinleo confmporinao 

1 . El ahjmno podrd evaluar, formar opiniones, comparar y contrastar sucesos 

de 2cluaildad escuchando, leyendo y observando por medio de discursos. filminas 
discos, peri6dlcos y la televisi6n. 

2. El alumno prepararS informes orales y escrttos, y podrS conversar sobre temas y 
sucesos de actualidad. 

A. R«conoc«r qua to* idlomas •Hin •ntratazados (1, 11) 

1 . El alufnno reconocer^ que los Idiomas humanos se categorizan por familias 
iingOfsticas. 

2. El alumno podrd reconocer las influencias extranjeras en el espaftol a trav6s del 
estudio de rafces, palabras afines (cognates) e historia. 

B. RaconoMr ti papal da aiamantoa no ilngOlaUooa an la comunlcacl6n 0, II) 

. El alumno reconocerd la nockSn de que la comun»caci6n se reaba no s6to por la 
comunicacidn verbal, sino tambten por medio de elementos como gestos. ademanes 
miradas, tacto, distancia ffsica, ate. 

C. Raconocar qua al hacar arroraa aa ^mportanta an al aprandlzaja da un Idtoma (I, II) 

1 . El alumno aumentarA su confianza al comunicarse en fomra oral y escrita al enfocar 
el significado y no la forma del mensaje. 

2. El alumno comprenderA que el hacer enrores es parte esencial del perfecctonamiento 
lingOfstico. 

D. Raconocar qua algunoa atpactoa dal languaja aon InlmKablaa (II) 

. El alumno reconocerS la idea de que cada kJioma ttene ciertas pecullaridades innatas 
que quizes no existan en otros idiomas. 

E. Dasarrollar t«cnlcaa da aprandlzaja da Idlomaa (II, III) 

. El alumno comprender4 que el aprendizaje de un idioma incluye algunas de las 
siguientes t^cnicas: 

1. exponerse a nuevas situaciones 

2. intentar superar su nivel lingOfstico actual 

3. conocer el valor de la memoria y la r^tici6n en contextos significafivos 



35 



ERIC 



APUCAaoNES: Objetlvos, Nivel it 

> Etementos esenctates aparecen subrayados y en negrllfa 

* Subelementos •sencialos en negrllla = TEA 

* NOmeros romanos (i, il, III) y (Advanced l*iV) s nivel, segijn TEA 

* Subolementas »senclal6S en Mra curslva s adicionales para hispanohablantes 

* Objetivos apareoen en letra regular 

F. R^conocer varlaclonM llngOfstlcas para diferentes sttuaciones soclales ({11} 

. El alumno reconocer^ los usos sociales del espaftol segun el prop6sito, el ambiente y 
los iocutores. 

G. ReconoMf tl Iwiguaje como sistoma do comunlcacl6n (ill) 

1 . El alumno se dar& cuenta de que a pesar de las variaciones dialeaales, todo lenguaje 
sirve para comunicar ideas; que la correcck5n lingOfstica es un concepto relative 
cuyos crtterios de correcci6n son el sitio donde se habia, el tema y los Iocutores y 
los oyentes. 

2. El alumno satorA que el lenguaje consiste en los sistemas de fonotogfa, sintaxis. 
vocabulario, semdntlca. 

H. R0conoo0r —imjanza^ y dlfermclaM antra aspafiol a Ingl4a 

El alumno podrd comparar y contrastar diferencias morfol6gicas. sintdcticas, 
semdnticas y cuitu rales entre el espaftol y el ingles. 

A Raconocar aamajanzaa y dlfaranclaa antra al aspadol caaaro y untvarsal 

1 . El alumno podrd reconocer el espanol casero como una variante entre muchas del 
espaftol universal, al notar las semejanzas y diferencias de vocabulario y 
pronunciaci6n. 

2. El alumno demostrard en didlogos o situaciones inventadas los contrastes o 
semejanzas entre el espanol que habia en casa y el espaftoi de la clase. 

J. Raconocar varlacfonaa dialactalaa dalmundo hiapinico 

El alumno reconocerd las variaciones regionales y sociales en el l^xico, la 
pronunciaci6n y la entonaci6n en canciones, programas de televis6n y pelfculas. 
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APPUCAaONES: Ob)«tlvot, Nfvtl III 

' Elementos esenclatea aparecen ftti brayados y en negrllfq 

• Subelementos OMnclales on nefirliia s TEA 

• Niimeros romanoa (I, il, ill) y (Advanced HV) = nivel, segtjn TEA 

• SubBlBmentos §$0nclalBS0n letra curslva s adicionales para hispanohablantes 

• Objetivos aparecen en letra regular 



Nivel HI 



ComDrensl6n audlflva 

A. Comnrandor trozot cortot sobra temas conocfdca (II, III) 

1. El aiumno podrd comprender la idea central de reportes, instrucciones, anunclos, 
cuentos, rK)ticleros y conversadones. 

2. El aiumno podrA comprender descripciones y narraciones de prosa t6cnlca y no t6cnica. 

3. El aiumno podr^ comprender y evaluar descripciones y narraciones literarias sobre 
temas conockJos , tales conrx) los que se escuchan en poesi'a o en una obra teatral. 

B. Reconocar material conocldo on contexto deaconocldo (II, III) 

. El aiumno podrA comprender, evaluar y analizar trozos de material conocido que se 
presenten en contexto desconocido, tales como debates o discusiones. 

C. Interpreter ademanoa, gostoe y al contexto del habia para fomentar la compronsldn (III) 

1 . El aiumno reconocerd elementos paralingufsticos como parte integral del acto de 
comunicacldn. 



2. El aiumno podrd identificar diferencias paralingufsticas entre la culture anglosajona 
y la hispana. 

D. Comprender a nativoa cultoa on altuaclonea determinadas (III) 

1 . El aiumno podrA comprender temas concretes y abstractos al serie presentados por 
medio de lecturas orales, discursos, conversaciones, drama. 

2. El aiumno podrA comprender, evaluar y sacar conclusiones al esuchar a personas 
cuttas en situaciones determinadas tales como las que se presentarfan en un curso 
unlversitario. 

E Comprender, cara a cara, dl^logo ost^ndar aobre tdplcoa da la vida cotldlana 
(Advancod MV, 1 A) 

. El aiumno podrd entender la idea central y los pormenores de una conversaci6n entre 
personas cultas, ya sea conocidas o desconocidas, y sobre temas como tos siguientes: 

a. Asuntos polfticos actuates c. Un evento deportivo 

b. Sus pasatiempos favorites 
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APPUCACIONES: ObJ^tlvos, Nlv^l III 

' Elementos esenclates aoarecen &ubravadQS_v^njiearllla 

« Subelementos esenclalos an negrllla s TEA 

' NCimeros romanos (I, II, III) y (Advanced MV) s nivel, segun TEA 

' Subelementos esenclales en letra curslva s adicionales para hispanohablantes 

' Objetivos aparecen en letra regular 



F. Seguir los puntos •senclalQs d« una diacusldn, un dl8curso o una explicaci6n sobre 
tdpicos da Interis designados (Advanced l-IV, 1 B) 

1 . El alumno podrd comprender una presentaci6n o explicacidn que 66 el maestro sobre 
temas hist(3ricos, cutturales o gramaticales. 

2. El alumno podr^ comprender la secuencia de una explicacidn que dd alguna persona 
desconocida sobre temas come: 

a. el locarizar algun sitio en la ciudad 

b. la preparackin de ciertas comidas del mundo hispdnico 

c. la reparaci6n de coches o aparatos que no funcionan 

G. Comprender el Idloma oral cuando se encuentre en una varledad de medlos de 
comunlcacidn (Advancad MV, 1 C) 

. El alumno podrd comprender un programa noticiero de la television, una pelfcula. una 
obra teatral o un programa de la radio. 

H. Reconocer material daaconocldo (vocabularh) an contaxto conocldo 

1 . El alumno podrd reconocer el sentido de una palabra o frase desconocida, al 
presentdrsele dentro de un contexto de tema familiar. 

2. El alumno podrd Inferir el signif icado de una palabra desconocida derivada de otra 
palabra ya conocida. 

/. Aumantar la compranaldn audltlva dal aspafiol astindar aobrm tamaa aspaclallzadoa, 
t4cnlcos y da intarSa paraonal 

El alumno aumentard su conocimiento del espanol est^ndar al escucha^ a un hispanohablante 
culto sobre temas conocidos, ya sea concretes o abstractos; por ejempio: asuntos culturales 
y morales, poUtica local, otros temas de actualidad o temas Irterarios. 

Comunlcac!6n oral 

A. Relatar material conocldo (II, III) 

El alumno mejorard su habilidad y conf ianza en relatar material conocldo al informar 
0 convencer a personas conocidas y desconocidas. 

B. Usar expreslones alternatlvas para comunlcar una idea (I, II) 

El alumno mejorard su habilidad de usar nrxxJos attemativos para comunlcar una idea, 
usando comparaciones y contrastes, explicando, persuadiendo y sugiriendo. 
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APPUCAaONES: Objttlvos, Nlv^lill 

' Elemftntoft ftMncfates aoarecen g ubrayadoa y en negrftfa 

* Subelementos •senclales en negrilla s TEA 

• NUmerM rpmanos (I, II, III) y (Advanced HV) » nivel. segiin TEA 

• SubBlBmMtoB 0S0netate8 en Mm curslva a adicionales para hispanohablantes 

* Objetivos aparecen en letra regular 

C. Exprtsar opinlonee (Advanced MV, 1 D) 

. El alumno, hablendo recibido una lista del vocabulario concemiente al tema (y quizes 
lefdo algiin artfculo estinxjiante sobre el particular), podrd expresar y apoyar su 
opinkin sobre temas controversiales tales conx): 

a. El copiarse en clase 1 La cohabitackJn 

b. El mentir a los padres g. ei aborto 

c. El hurtar en tiendas h. Las annas nucleares 
d La conscripd6n de jdvenes i. El hambre en el tercer 

ai senock) militar mundo 
e. El papal de EEUU. en Centroam6rica j. La pena de muerte 

D. Oescrlblr Intereses partlcutares y aslnnados (Advanced 1-IV, 1 E) 

. El alumno, habiendo lefdo trozos concemientes al tema y aprendido e! vocabulario 
necesario, podr4 platfcar y contestar oralniente preguntas sobre temas de interns como 
los siguientes: 

a. Tow riders" e. las costumbres del noviazgo 

b. u na fiesta de quinceaftera en el mundo hispA nico 

c. la confeccibn de tortas de f. los partidos de la Copa Mundial 
cumpleaftos g. la celebracidn del Dfa de los Muertos 

d. una colecci6n de timbres o 
estampillas de pafses hisp^nicos 

E Partlclpar an converaacionaa aobra tamaa actualoa, antpleo, famllla a informacl6n 
autobiogrifica (Advanced 1-iV, IF) 

. EI alumno podr6 participar en conversaciones sobrt^ temas del dfa, el empleo, la familia 
e informacidn autobiogrAfica de la siguiente manera: 

a. hacer comparaciones y contrastes 

b. defender sus opiniones y convencer a otros sobre su punto de vista 

c. explicar razones y prop6sitos 

d. dar informact6n 

e. hacer sugerencias 

F. Aumontar el ueo da la gramiitfca fundamental (Advanced 1-IV, 1 G) 

. El alumno aumentar^ su uso coirecto de la gramAtica fundamental sobre las sig^jientes 
constmcciones: 

a. por/para d. cuyo, cuyas f . modismos con a, de, en 

b. ser/estar e. modismos con dar, haber^ g. modismos verbales 

c. pero/sino hacer, tenar misceldneos y nxxJlsmos con guatar 
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APPUCAaONES: Objttivos, Niv«IUI 

* ElementQS eMnctatet aparecen aubravados y m negrlHa 

* Subelementos esenclales on negrllla s TEA 

* Ndmeros romanos (I, II, III) y (Advanced l-IV) s nivel, segun TEA 

* Subelemgntos BMnclales m Mm curslva « adicionales para hispanohablantes 

* Objetivos aparecen en letra regular 



MAMMA* 



G. ExprQurM 99pontin0aimnf §n forma oral ain ttnor da haear arroraa 

1. El alumno expresarS su opini6n, dar& irrformackin, expBcar^ razones y former^ 
hip6tesis sobre temas conocidos, con 6nfasis en el contenido y no en la forma. 

2. El alumno nr)ejorard su facilidad de. y motivacidn para, iniciar a)nversaciones sin temor 
de hacer errores. 

H. Aumantar al uao dal aspafiol aaUndar al axprasaraa aobra tamaa cotldlanoa 

1 . El alumno aOadird fonnas, estructuras y vocabMlario nuevos al descrtoir y nan^ar 
eventos actuales que ya han sucedido y que ostein por suceder. 

2. El alumno expresar^ ">u opini6n sobre temas polfticos y morales y defender^ su punto de 
vista. 

3. El alumno formarS hip6tesis sobre eventos venideros. 

4. El alumno podrd expresarse f^cilmente en espaftol esl^ndar sobre temas cotidianos 
dando explicactones e infomiackJn, haclendo sugerencias y preguntas, y expresando 
emociones personates. 

/. Mantanar conv^raacldn aobra tamaa conocUoa y dasconockfoa con uso mfnimo 
d0llngl4a 

1 . En el transcurso del aAo, el alumno desarrollard su vocabulark) para depender menos 
del ingl6s en conve^rsaciones casuales, al dar infomiaci6n o instmcciones y al participar 
diariamente en clase. 

2. El alumno podrd resolver problemas eri srtuaciones complicadas o en emergencias. 
hacierxJo preguntas y pidiendo informackSn con uso mfninx) del ingl6s. 

3. El alumno podr6 hacer presentaciones formates (con previa preparaci6n) sin uso del 
inglds. 

A. Comprandor matarlel desconocldo an contoxto (II, III) 

. El alumno mejorard su habilidad de comprender material desconocido (vocabulario) 
en contextos aut^nticos derivados de perkSdlcos, revistas, ensayos, cuentos, etc. 

B. Usar dattrezat da raconoclmlanto d# palabras (II, III) 

. El alumno podrd inferir el signH icado de palabras analizando sus componentes 
forK>l6gicos, morfokSgicos y sem^nticos basdndose en el contexto. 
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APPUCAaONES: Objttivos, Niv^l III 

' Elementoa ftsenclales aparecen aubrayad os v en ne( ; iril!a 

• Subetomentot tMnclales en negrilla s TEA 

• Niimeros romanos (I, II, III) y (Advanced l-IV) s nivel» segun TEA 

• SuM$m0ntos ^senclalBS $n Mra curslva s adfcionales para hispanohablantes 
- Objetivos aparecen en letra regular 



C. Leer trozoe eencllloe de lecture, Intonsiva y extansivamente, sobre tomae 

conacMoe y deeconocldos, Incluyando prosa comCin y algunae eelecclonee 
IKrarlae(lll) 

. El alumno podrA leer trozos sencillos de lectura, intensiva y extensivamente. y pcdr6 
anaBzar y sintetizar los puntos principales de temas concretes y abstractos. 

D. Identlflcar la idea central y los datalles contrlbuyentos (Advanced MV, 2 A) 

. El alumno, al leer trozos selectos de tres o cuatro pdrrafos, ensayos, artfculos 
culturales o cuentos cortos, ^ xlr6 identif icar la idea central y los pormenores 
principales. 

E. Leer artfculos de prensa que descrlben los eventos del dia (Advanced ]-IV, 2 B) 

. El alumno podr6 leer y describir los eventos del dfa que se presenten en distintos 
tipos de artfculos periodfstlcos y de revistr< , como: editoriales, deportivos, de 
interns local, caricaturas con significado r^v ':ico. cartas a la Tra. Coraz6n- 
{""DearAbbf). 

F. Leer cuentos, noveias, biograf fas y ensayos (Advanced l-IV, 2 D) 

. El alumno podrA leer cuentos. novelas. biograffas y ensayos e identlficar to siguiente: 

a. el tenoa o tos temas que trata la obra e. la moraleja de una fibula 

b. el desarrolto de tos personajes f. el estito que usa el autor 

c. el aspecto temporal de la obra g. el prop6sito de la obra 

d. el desenlace (clfmax) 

G. User fuentes de investlgacldn, como dlcclonarlos, enclclopedlas, Atlases 

(Advanced MV,2S} 

. El alumno podrd usar fuentes de investigacton confK>: 

a. diccfonarios. para rectificar la ortograffa de p^^labras, la acentuacton, el 
significado de palabras 

b. encictopedias, para obtener informacl<3n especifica o informacton completa > 
detaltada 

c. Silases, para buscar localizaci6n de sitios geogr^ficos o para leer e interpretar 
la leyenda de un mapa 

H. Leer seiecciones de poesia de dificultad iroderada (Advanced MV, 2 E) 

. El alumno podr6 leer seleccfones de poesfa de dificultad moderada que expresen 

a. emoctones personales (amor, odio, desprecio) 

b. relacfones emoctonales (saludos, gratitud, halago, patriotismo, honra a tos padres) 

c. sentimientos est^ticos (naturaleza, mustoa, humanidad) 



ERLC 



41 

f"5 



APPUCAaONES: Objdtlvos, Niv^l III 

* Elementos esenclales aparecen subrayados y en negrllla 

* Subeiementos esenciaias en negrilia = TEA 

- NOmeros romanos (I, II, III) y (Advanced l-IV) s nivel, segun TEA 

' Subelomontos §senclalos m lotra curslva s adicionales para hispanohablantes 

* Objetivos aparecen en letra regular 

/• D0sarrollMr vocabularh t)ara camras o ramos aspaclflcos 



El alumno desarrollar^ su vocabulario al leer artfajlos que aboguen por o den 
explicaciones, definiciones, razones y prop6srtos, o informaci6n concemiente a carreras 
comunes tales como la de secretaria, abogado,mec^nico, r:i6dicx), dependiente, enf ermera, 
etc. 



A. Escrlblr conipo8icl6n gulada o controlada sobra material conocldo (II, III) 



El alumno, usando material conocido en composici6n guiada o controlada, podr^ persuadir, 
Informar, afimnar, comparar, amenazar, verificar y expresar gratitud, p6same, odio y amor. 

B. Escrlblr rowimanat cohaslvos y dascrlpclonat narratlvas cortat sobra t6plcos 
basados an hachoa (Advancad .-IV, 2 F) 

El alumno podr^ esaibir resijmenes cohesivos y descripciones narrativas de hechos 
actuales que infomnen, hagan comparaciones, convenzan y verifiquen. 

C. Exprasar prafaranclaa parsonalaa y obaarvaclonaa datalladaa (Advancad MV, 2 G) 

' . El alumno podr^ expresar por escrito preferencias personates y observaciones 

detalladas que halaguen; expresen gratitud; expresen amor, odio o desprecio; comparen; 
apmeben; pronostiquen; nieguen; o que avisen de peligro. 

2. El alumno expresar^ sus preferencias personales ai comunicarse con el maestro por 
medio de su diario interactive (dialogue journal). 

D. Aumantar al use da la gramitlca fundamantal (Advancad l-IV, 2 J) 

1 . El alumno aumentar^ su uso y conocimiento de la gram^tica b^sica conxinic^ndose con 
el maestro por medio de su diario interactive (dialogue journal). 

2. El alumno aumentar^ el uso de la gram^tica fundamental al escribir cartas personales, 
sociales y comerciales y al escribir resumenes de cuentos, novelas y ensayos. 

E. Escrlblr matarlal familiar usando convenclonas da ortograffa y puntuaci6n, y al uso da 

mayCiscular y minOscuias (I, II, Advancad l-IV, 2 H) 

1 . El alumno incorporar^ en su escrrtura su uso y conociminto de las convenciones de 
ortograffa y puntuaci6n al comunicarse con el maestro por medio de su diario 
interactive (dialogue journal). 

2. El alumno aumentar^ el uso correcto de n.a. jrial familiar usando convenciones de 
ortograffa y puntuaci6n, y el uso de mayusculas y minusculas, al escribir sobre varies 
tipos de infermes, cuentos y novelas. 
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APPUCACIONES: Ob]«tivos, Niv«llll 

- Etementos esenclates aparecen subr avados y en negrIHa 

* Subelementos esenclales en negrflla = TEA 

* NCimeros romanos (I, II, III) y (Advanced MV) s nival, segOn TEA 

* Subelementos esenclales en letra curslva s adicionaies para hispanohablantes 

* Objetivos aparecen en letra regular 

F. ZxprvMfM 08ponUn0am0nt0 #n hrma ncrtta 9bt t^mor de haeer •nons 

1 . El alumno escribird sobre una variedad de temas en su diario interactivo (dialogue 
journal), donde podrd expresar sus pensamientos, sentimientos, opiniones, temores y 
observactones. 

2. El alumno escribird composiciones donde el mayor dnfasis es el contenido y no la fomia. 

G. Escrlbk cartM9 9obn fmat hminaf, 9ockl09 y coimrclBha 

El alumno usard el formato y otras convenciones hisp^nicas al escribir cartas en 
espanoL 

H. EMcrlbir eonwctarmnta y eon propdslto fijo aobn tamat conocldoa y dasconockfoa 

. El alumno se expresard libremente sobre una variedad de temas para persuadir, 
Infomnar, afinnar, comparar. etc. 

£uliu£a 

A. Reconocer qu« la culture Inf luye #1 comportamlento (I, II, III) 

. El alumno reconocerd que la cultura influye el comportamiento por medio de la lectura, 
0 de peKculas y filminas de atgunos aspectos cutturales, incluyendo: la familla, las 
relacfenes personates, la discipllna, b religkSn. la comWa, el vestido, la educaci6n y la 
historia y las tradiciones. 

B. Reconocer connotacionee culturelee de pelebrae y fraeee comunee (II, III) 

El alumno aumentard su reconocimiento de connotaciones culturales de palabras y 
frases comunes (por ejempio: ojaM, don, dofle, mecho, etc.) incluyendo palabras 
tabO (por ejempio: madre, abueia, etc.). 

C. Aumentar al conoclmlanto y apracio da au propla cultura y la da otros 

1 . El alumno podr4 contrastar y comparar aspectos de su propla cultura y la de otros en 
tanto a comidas, actrtudes morales, papel de la familia, influencia de la religi(3n. 

2. El alumno podrd evaluar el enlace de las dos culturas que han contribuido a la creaci6n de 
la suya, y podrd detenninar las implicaciones que el resultado tiere para 6\ 
personalmente. 

D. Aumantar al conoclmlanto da la cultura dalmundo klapinho contamporinao 

El alumno aumentard su conocimiento del mundo hispdnico contempordneo al leer 
artfculos culturales y compararlos con su propia cultura, al ver peUculas hispdnicas 
0 telenovelas del 6i? y sacar conclusiones sobre el comportamiento, la ropa, la 
familia, la educaci6n y las clases sociates. 
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APPUCAaONES: Objttlvos, NIv^lHI 

' Etementos •aenclates aparecen subrayados y en negrllla 

* Subelementot Menclales en negrllla = TEA 

* NOmerof romanos (1, II, ill) y (Advanced i*IV) s nivel, segun TEA 

* Subelementos esenclales en Mrs curslva s adicionales para hispanohablantes 
- Objetivos aparecen en ietra regular 

£ Auamntmr •! conocknlMto d% toe contrlbuchnM d% Espafia a la cMlizacldn occidental 

El akjmno aumentard su oonocimiento de las contribuciones de Espana a la civilizaci6n 
occidental per medio de lo siguiente: 

a obsen^aciones y comentanos sobre la relaci6n entre la religi6n y la cultura. y el 
papel de la Iglesia en la obra colonizadora de Espafla 

b. discos ycintasicomentar sobre el papel fundamental de la musica espanoia en la 
musica hispanoamerlcana 

c. debates sobre las motivaciones fundamentaies que impulsaron la cotonizacidn de 
las Americas 

F. Aumantar •/ conoclmlanto da la Amirha pracolomblna y colonial 

El alumno aumentar^ su conocimiento de la America precotombina y colonial por medio 
de k) siguiente: 

a. examinar y comparar fotograf ras de arquitectura precok)mbina y colonial 

b. ver peliculas, filminas o diaposittvas de sitios arqueol6gicos, arte y artesanfas 
precolombinas y coloniales 

lepgygjg 

A« Desarrollar lAcnlcaft da aprandlzaje da Idlomat (II, III) 

. El alumno comprender^ que el aprendizaje de un idioma incluye algunas de las 
siguientes t^cnicas: 

a. exponerse a nuevas situaciones 

b. intentar superar su nivel iingQfstico actual 

c. conocer el valor de la memoria y la repetici6n en contextos signif icativos 
B. NQconocer al lenguaja como sistama da comunlcacl6n (110 

1 . El alumno se 6ar& cuenta de que, a pesar de las variaciones dialectales, todo lenguaje 
sirve para ccmunicar ideas, que la correcci6n lingOfstica es relativa y que sus 
critarios de correccidn son el sitio donde se habia, el tema, los locutores y los oyentes. 

2. El alumno sabrd que el lenguaje consiste en los sistemas de fonotogfa, sintaxio, 
vocabulario, semdntica. 
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APPUCACIONES: ObJ^tlvos, Niv«illl 

' Elementos esenclales aparecen aub ravados v en negrllla 

* Subelemeirtos asenclales en negrllla = TEA 

* NOmeros romanos (i, il, III) y (Advanced l-IV) s nivel» segun TEA 

* Subetomentos esenclales en letra cursive s adicionales para hispanohablantes 

* Objetivos aparecen en letra regular 

C. Roconov^^r tonguajo aproplado para difarantas sltuaclones soclaies (!!!) 

El alumno aumentarci su conoclmlento de varicdades llngOfstlcas para diferentes 
situaciones sociales tales como: 

a. el uso de tii y uaiad y sus formas verbales y pronomlnales correspondientes 

b. el uso comdn de tftulos segun la profesl6n, por ejempio: llcenciado, arquitecto, 
profesor, ingeniero, etc. 

c. el espaftol estcindar que se usa con personac desconocidas 

D. R0conoc9r $0m0jan2a9 y dlf0rmcla9 mtn •9paM # Ingl4s 

El alumno reconocerci seniejanzas y dif erencias entre e! espaHol y el ingles al considerar 
k) siguiente por medio de lecturas y comentarios escritos y orales en la clase: 

r las diferencias en el orden de las palabras en los idlomas 

b. la dificultad de tradudr refranes del espafiol al Ingles y mantener el mismo 
significado 

c. las peculiaridades del uso de modisnx)s 

d. el intercambk) de la posick3n de adjetivos y sustantivos 

e. la complejidad morfokSgk^a del sistema verbal espaftol versus la complejidad 
sinttiictk^ del sistema verbal ingles 

f . las palabras afines [cognates ) versus las palabras similares no af ines {false 
cognates) 

E. Reconocer semejanzas y diferencias entre el espafiol casero y universal 

El alumno reconocerci las semejanzas y diferencias entre el espaftol casero y el 
universal por medio de: 

a. Escuchar, comparar y analizar una variedad de grabaciones con miembros de su 
familia, sus vecinos o personas desconocidas de su tocalidad 

b. Leer y sacar conclusk^nes de cuentos o trozos que incluyan elementos tales como 

1 . ) pdrdkia de f rcativas sonoras intervocditoas, p.ej., mercado > mer:ao 

2. ) p^rdkla de sfiaba o vocal inicial, p. ej., esti > ti 

3. ) simpWicackin de gruposconsonAnticos, p. ej., doctor > dotor 

4. ) pdrdkia de la sfiaba o sonklo final o central, p. ej., verdad> verdA 

5. ) cambk) en la radtoai del verto, p. ej., venfa > vinfa 

6. ) cambk) en la conjugac>6n del vertx), p. ej., trafa > traiba 

7. ) adfci6n de sonWos en postekJn central, p. ej., mucho > munct)o 

8. ) adickin de preposici6n a al pronombre interrogative, p. ej., 

iCkjSlte gusta? > lAcuilte gusta? 
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APPUCACIONES: Objttlvos, Niv^l III 

' ElementOS esenclalef «arecen su bravados V en nej rllla 

- Subelementon esenclufes en negrllla s TEA 

• NCimeros romanos (I, il, III) y (Advanced MV) = nivel, segOn TEA 

• Subelem0ntos 0senclale$ en letra curslva » adictonales para hispanohablantes 

- Objetivos aparecen en letra regular 



F. R0conocer varl9clon99 dlBhctMh^ d0l mundo Mspinho 

El alumno reconocerci variaciones dialectales del mundo hispSnico al 

a. leer y analizar cuentos, novelas y trozos que incluyan variaciones regionales y 
«^ciales 

b. comparar pel^culas y cintas video de progranias niexfcanos con los de otras regiones 
del mundo hispSnico, para observar aspectos conrx) la aspiracidn de la », la p6rdida de 
la d intervoccilica y final, el uso d- vos y vosotros 
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APUCACIONES: IDENTlFICAaON DEL ALUMNO 



Prueba de entrada 



Esta secci6n presenta algunas ideas para identificar al estudiante que necesita instrucci6n 
especializada para el hispanohablante. En vista de que los alumnos de habia espaftola representan toda una 
gama de capacidad lingufstica, es necesario identificar a aqu^llos que no deben estudiar el espaftol como 
lengua extranjera. El proceso que se recomienda aquf incluye las destrezas de entender. hablar, leer y 
escribir. AdemSs, se ha incluido un cuestionario prelinfiinar que se debe usar para obtener algunos datos 
importantes acerca del uso diario del espaftol por parte del estudiante. 

Se recomienda administrar esta prueba de entrada a todo alumno de habIa espahola que ind'que 
interns en estudiar espanol. Las cinco secciones de la pmeba misma son cumulativas, es decir, est^n en 
orden de dificultad, y el nnaestro puede determinar si el estudiante debe seguir adelante con una seccidn en 
base de ios resultados de la secci6n anterior. Se recomienda que se administre el semestre previo, de 
manera que se identifique y se ubique correctamente a! estudiante. Las instrucciones para algunas 
secciones est^n prasentadas en ingles para que el estudiante se sienta a gusto y entienda perfectamente 
bien lo que se le pide. 

• S«ccl6n I: ''Preliminary Studont Qu«8tlonnalr«." 

El prop6sito del cuestionario es de obtener algunos datos sobre el 
estudiante. Es importante saber d6nde y con qui^n habIa espanol, ya que 
esta informaci6n se relaciona directamente con el nivel de capacidad 
lingQfstica y el tipo de vocabulario que tiene a su disposici6n. Las 
preguntas acerca del estudiante mismo son importantes para que el 
maestro conozca a cada uno de ellos un poco mejor, asf dSndole la 
oponunidad de relacionar la materia con las necesidades y los gustos 
personales del estudiante. El cuestionario se debe presentar en ingles, 
porque la mayorfa de los estudiantes no han estudiado formalmente el 
espinol 0 se sienten mSs c6modos en ing!Ss. 

Al estudiar los resultados del cuestionario, se puede determinar cudles 
estudiantes pueden seguir adelante con el resto de la prueba de entrada. 

• Seccldn II: Fotos y oraclonot 

Esta es la parte m^s f^oil de la prueba y se recomienda evaluar esta 
secci6n antes de proceder con la Secci6n III. 

a. Fotos 0 dibujos: Reconocimiento auditive de vocatHJiario, usando 
estfnrxjlos visuales y auditivos 

b. Oraciones: Reconocimiento de cooeccidn lingufstica, usando lectura 
sencilla y estinrxjio auditivo 

• Seccldn III: Entre vista Oral 

Se usa una entrevista corta, pero estmcturada, con aquellos alumnos que 
tengan un dominio oral de la lengua. 

• Saccldn IV: Lactura 

Se le pide al alumno leer algun trozo que escoja el maestro y contestar 
preguntas de seleccidn multiple. 
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S«ccl6n V: Escrltura 

Se ie pkie al alumno escribir un pdrrafo o un informe corio sobre algun 
tema de interns. 

No serfa posible recomendar pautas especfficas o niveles de aceptackSn para ubicar al estudiante en 
una clase determinada, ya que cada maestro tiene sus propios criterios o los criterios de su distrito escolar. 
Sin embargo, sf se reconr)jenda comparar los resuKados con los subetementos esenciales y los objetivos que 
se proponen en la secckin anterior, en vista de que ahf se describe en tdmiinos especfficos lo que el 
estudiante debe lograr en cada nivel. Al analizar los componentes de cada nivel, el maestro puede determinar 
si el estudiante en efecto puade lograr dichos objetivos en base de las capacidades lingQfsticas que 
demostr6 en la prueba. 
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Secci6n i 
Preliminary Student Questionnaire 

Check all the answers that pertain to your situation: 

1. The persons around me who speak Spanish are: 

a. Mother d. Friends g. Others not listed above; kJentify : 

b. Father e. Self 

c. Grandparents f. No one 

or other relatives 

2. In my home these people listen to Spanish-language radfo programs or watch Spanish- 
language TV: 

a. Mother d. Friends g. Others not listed aljove; kJentify: 

b. Father e. Self 

c. Grandparents f. No one 

or other relatives 

3. These persons that I know can read in Spanish: 

a. Mother d. Friends g. Others not listed above; Wentify: 

b. Father e. Self 

c. Grandparents f . No one 



or other relatives 
These persons that I know can write in Spanish: 

a. Mother d. Friends g. Others not listed above; Wenlify: 

b. Father e. Self 

c. Grandparents f . No one 
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or Other relatives 

5. I hear Spanish in the f oltowing places (Check ail that apply to you) : 

a. Home d. Church g. Other; Wentify: 

b. Neighborhood e. School 

c. Stores f. Parties/Dances 

6. Understanding Spanish is easier (more comfortable) for me tharl English: ^YES ^NO 

7. Speaking Spanish is easier (nx>re comfortable) for we than English: YES ^NO 
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8. I have lived in a country outside the U.S.: ^YES NO 

(If YES, identify): 

9. I speak other languages besides English and Spanish: ^YES NO 

(if YES. identify): 

10. I nice Spanish because: 



11 I don't lil<e Spanish because: 



12. I am taking Spanish because: 



13. Something I hope I learn in this class is: 



14. In order to achieve #13 above, I am willing to: 



15. Something that I would like you to know about me is 
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16. Something that i dislike about teachers is . 



17. SomethlDQ that I like to do more than anything else is 



_ hours per week 
. Phone: 



Year 



18. I work at ^ 

19. My father/mother works at 

20. City and State where I was bom: 

21. Date of my birth: 

Month Date 



APUCAaONES: IDENTinCACION DEL ALUMNO 



Seccidn II 

A. FOTOSoDIBUJOS 

Instructions: Identify (by marking ScanTron) picture of items as the teacher reads 
out each Kern In Spanish* 

(Note to teacher: These are simply examples, but the test should Include nouns, 
verbs, sports/actlvlties, occupations, feelings/attitudes) 



1. 


casa 


6. 


escritorio 


11. 


jugar al futboi 


16. 


mecdnkx) 


21. 


Estd llorando. 


2. 


carro 


7. 


dormir 


12. 


tocar el piano 


17. 


cocinero 


22. 


Est^ enamorado. 


3. 


camisa 


8. 


caminar 


13. 


bailar 


18. 


maestra 


23, 


Est^ contento. 


4. 


falda 


9. 


ieer 


14. 


sacarfotografias 


19. 


policia 


24. 


Est^ enojado. 


5. 


pizann6n 


10. 


vestirse 


15. 


m^ico 


20. 


secretaria 


25. 


Tiene trio. 



B. ORACIONES 

Instructions: Your teacher will read the following sentences for you. Follow the oral 
reading on your copy. There are some sentences that are correct and others that 
are not. 

You are to circle YES for these sentences that you consider CORRECT. 

You are to circle NO for those sentences that you consider INCORRECT. 

If you kJr ntify a sentence with a NO, underline the part or parts of the sentence that 
sound strange to you. 



1. 


Nosotros voy al cir9 todos tos s^bados. 


YES 


NO 


2. 


Ayer fui a la iienda con ml papl 


YES 


NO 


3. 


Cuando era niHo, siempre me ilevaban a ver a mi abuelita. 


YES 


NO 


4. 


Lupe quiere que la llevo al baile. 


YES 


NO 


5. 


^Oe qu6 color es el carro de Pedro? Es colorada. 


YES 


NO 


6. 


qui^n le diste el regalo? Le lo di a Blanca. 


YES 


NO 


7. 


Yo me acuerdo que en aquellos c-nos la casa de mi tia fue azul. 


YES 


NO 


8. 


^De d6nde est^s llamando, Marfa? Soy en la tienda. 


YES 


NO 


9. 


Te dije que fueras al parque con tu hermanito. ^Porqu6 no fuiste? 


YES 


NO 


10. 


^Quleres el caf^? Sf.dSmelo. 


YES 


NO 


11. 


La tienda del Sr. Martinez estd en la Calle Zarzamora. 


YES 


NO 


12. 


La semana pasada vi Raquel en el centre. 


YES 


NO 


13. 


Aquf tienes un l^iz para que escribas con. 


YES 


NO 


14. 


El primero muchacho es Juan y el segui>do es Rodrigo. 


YES 


NO 
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15. |Dona Gloria, tantotiernpo que no tevefa! iC6mo est^s? 

16. O^lmela, ahora mismo. 

17. Sra. L6pez. dsta es tu bolsa. 

18. Yd siempre acuesto a las diez. 

19. Si yo tuviera un milkSn de dblares. compraria un carro exclusivo. 

20. Cuando vayamos a Acapuico, iremos directamente a la ptaya. 



YES 



YES 



YES 



YES 



YES 



YES 



NO 



NO 



NO 



NO 



NO 



Seccibn III 



Entrevista Oral 



La entrevista es un componente esencial en la identificaci6n del estudiante. Si la entrevista se lleva a 
cabo bien, proporcionarA un caudal de informacKin en to que se refiere a las capacidades linguisticas del 
estudiante. La InformackJn que se presenta a continuacidn se basa en el libfo Oral Profidfincv Testing Manual 
(Educational Testing Service, 1982). Se le recomienda al maestro lo siguiente: 



1. La duraci6n de la entrevista debe ser m^s o menos de 20 minutos y se debe grabar para 
analizarse posterionnente con cuidado. 

2. El prop<5sito de la entrevista es obtener una muestra lingQfstica; no es una prueba je 
conocimiento gencil. Por consiguiente, si se toca un tema sobre el cual el estudiar'.e no 
sabe nada o no tiene ningun inter6s, es necesario cambiar de tema hasta enco^irar uno 
que en efecto le permita al estudiante nwstrar to que puede expresar en espaftol. 

3. Si el estudiarii6 tiene dificultad en expresarse, o en encontrar la palabra o expresidn 
exacta para alguna idea determinada, se recomienda que Ud. no se la d6. Recuerde que el 
prop6sito de la entrevista no es ensenar. 

4. Si el estudiante dice algo en ingl6s, pfdale que trate de decirlo en espaftol. 

5. Evite preguntas que se pueden contestar con un simple SI o No, oxcepto para iniciar 
algun tema. Estas preguntas no rinden gran cosa lingufsticamente. 

B. TAcnica* de •ntrovistar 

1. Asegure que el estudiante se sienta a gusto y c6modo, indic^ndole que la entrevista es 
esencialmente una conversacidn y no una prueba de conocimientos generales o de 



2. Si el estudiante no entiende alguna pregunta, expr6sela de otra fornrja antes de seguir con 
otra. 

3. Explore varies temas que Ud. opine sean de inter6s a estudiantes de esta edad. Recuerde 
que no es necesario que Ud. sea experto en algun tema determinado para poder entre- 



4. La entrevista debe principiar con preguntas hechas en un tone normal; no es una sesi6n 
interrogatoria. 



A. G«n«ral 



gram^tica. 



vistar. 
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5. La entrevlsta no debe conslstir en preguntas hechas al azar; debe tener un prop6sito y 
tener una estructura que consista en cuatro etapas: 

a. Principio: Empiece con algunas amenidades sociales o una simple conversaci6n para 
que el estudiante se sienta a gusto. Pres^ntese Ud., pregdntele c6mo es\&, su nombre, 
eta Esta etapa le da a Ud. un indicio de la habilidad lingQtstica del estudiante. 

b. Verificaci6n del nivel lingufstico: En esta etapa se determina el nivel lingiiistico 
mAximo del estudiante. Aqu(, Ud. debe explorar varios temas y funciones para 
detdnninar la consistencia lingOfstica del estudiante. 

0. Sondeos: El propdsito de los sondeos es el detenninar que el nivel previo es efectiva- 
mente el nivel mAximo que el estudiante puede manenter consistentemente. A 
menudo, el estudiante indicard que entiende la pregunta, pero que no pueda expresar 
su respuesta en espanol. Igualmente, a veces el estudiante attema de espanol a ingles, 
0 tiene que pensar mucho para recordar alguna palabra o expresi6n. 

d. Terminaci6n: En la ultima etapa, Ud. quiere que el estudiante saiga sinti^ndose 
bien de sf misrno y de la entrevlsta. Aquf, se puede volver brevemente a algiin tema 
que el estudiante desarroll6 bien, o se le puede preguntar algo sobre lo que piensa 
hacer m^ tarde, etc. 

6. Aunque la entrevlsta no es una prueba de gram^tica, es necesario determinar si el 
estudiante domina ciertos elementos de sintaxis, morfologfa, vocabulario y pronun- 
ciacidn. Ud. puede precisar cuAles elementos son de mayor importancia de acuerdo a las 
expectativas que Ud. y sus colegas hayan determinado para estudiantes principiantes en 
un nivel determinado. Se le recomienda consultar el Ap6ndice, functional Trisection 
of Oral Proficiency Levels para examinar las varias funciones de acuerdo con su 
contexto y grado de precisi6n. 

Seccidn IV 
Lectura 

El maestro debe seleccionar trozos que le parezcan interesantes y que representen varios niveles de 
dificultad. Asf, se le puede dar al estudiante el trozo que es\6 de acuerdo a sus habilidades linguisticas, 
segun los resultados de los otros componentes de esta prueba de entrada. Bien se pueden usar los tres 
niveles del National Spanish Exam . Se le advierte al estudiante que las lecturas son progresivamente m^s 
dif iciles y que debe leer la que le parezca que est6 de acuerdo a su habilidad. Se evalua con preguntas de 
selecci6n multiple. 
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Seccibn V 
Escritura 

Se le pide al estudiante escribir u.i p^rrafo sobre algiin tema como los siguientes: 

1. YO: Escribe una carta de tipo Ten^Par a alguien en Mexico. Dile c6mo eres, c6mo te 
gustaria ser, to que te gusta hacer despu6s de la escuela, etc. 

2. Mi mejor amigo o amiga: Han nombrado a uno de tus amigos para un honor en la escuela. 
Tu tienes que escribir una descripcibn general para ei peri6dico: C6mo es, por qu6 me 
gusta, lo que le gusta hacer, lo que hacemos juntos, etc. 

3. Lo que voy a hacer este afto en la escuela, en la casa, en el trabajo, etc. Escn'belo como si 
fuera un contrato con tu familia. 



APUCAaONES: METODOS Y ACTIVIDADES DE ENSERANZA 



lnformaci6n general 

SItuacldn llngaistlca. La enseftanza del espaftol al hispanohablante, como se ha dicho 
anteriormente, es furxJamentalmente diferente de la enseftanza de un idioma extranjero, y se puede decir 
que los objeth/os son muy similares a los de la enseftanza del ingl6s al anglohablante. Por lo tanto, la materia 
que Integra los cursos y la nnanera de presentaria necesariamente difieren de las que se utilizan comOnmente 
en la enseftanza de idlomas extranjeros al anglohablante. Estas razones ya se han expuesto, pero se 
recapitulan aquf por su imi:)ortancia: 

• El espaftol a menjdo es el idioma materno exclusivo de muchos 
hispanos. 

El espaftol y el ingI6s, en otros casos, se adquleren simrlt^neamente. 

La sociedad anglohablante en general frecuentemente tiene actitudes 
negativas acerca dol idioma y de la cultura del hispano. 

El hispano mi?iTK> a menudo ha adquirido las mismas actitudes negativas 
acerca de su 'Jioma y su cultura. 

• El espa^ol en el Sudoeste de EE.UU. con frecuencia se caracteriza por su 
abunoarxia de regionalismos. 

• At hablar espaftol, el hispano muchas veces recurre a palabras 
y expresiones inglesas para expresarse. 

Su dominio del espaftol a veces «:a limita at 6mbito del hogar y su 
hablilidad de usarlo para fines aca^Jdmiccs y t6cnicos est^ restringida. 

• Muchos alumnos leen y <jscriben s6lo en ingl6s. 

Los alum.nos a menudo dominan mejor el ingl6s que et espaftol, sobre 
todo en su habilidad de comprender y comunicarse. 

La mayorfa de los alumnos demuestran una discrepancia entre su 
habilidad comunicativa y receptiva en espaftol. 

Programa da Instrucclbn. Para resumir, el programa de estudios necesariamente tiene que tonar 
en cuenta estos antecedentes e idearse y elaborarse de acuerdo a tres factores de gran inrportancia: 

La capacidad comunicativa y receptiva del estudiante 

Las circunstancias sociolingufsticas en que se ha criado la persona 

• Los principios psicolingOfsticos que ata.len al enriquecimiento y afianzamiento 
del idioma materno del individuo 

Racomendaclonoa genarales. Por to tanto, la enseftanza del espaftol al hispano debe seguir 
cauces pedagdgicos muy distintos a los que se usan con el anglohablante. En t6n7iinos generales, tanto et 
aprendizaje como la adquisicidn de un amplio repertorio lingufstico por parte del alumno dependen de: 

• Interacciones extensas con una gran variedad de personas y sobre una 
gran diversidad de temas. 

56 



ERIC 



70 



APLiCACIONES: METODOS Y ACTIVIDADES DE ENSERANZA 



La oportunidad de leer una gran variedad de material escrito que !e permitan 
observar y participar en diversos contextos que demue^jtren el lenguaje culto 
y familiar usando fuentes de varios dialectos sociales y regionales. 

La creacl6n de oportunidades de expresarse oralmente y por escrito 
8obre temas de interns, ya sean familiares o t^cnicos. concretos o abstractos. 

Enfoqu* principal. En t6rminos muy generates, pues, se trata de proporcionarte al estudiante la 
oportunidad de enriquecer y aflanzar su lengua materna permlti6ndole escuchar, hablar, leer y escribir 
ampliamente sobre temas que sean de inter6s para 61. Esto se Neva a cabo a! enfocar temas de actualidad y 
de la vida real, ya sea a nivel personal, local, naclonal o internacional. El enfoque pnncipal debe ser la 
informacidn {noclones) que se est& Impartlendo, comentando, expresando, Indagando o analizando 
(fufKiones ) y no, como usualmente es la costumbre, el lenguaje mismo. 

La experiencia nos demuestra patentemente que el estudiante no se intriga con el estudio del 
pluscuamperfecto de subjuntivo o con ia formacidn del participio pasivo irregular, por ejempio. En cambio, sf 
demuestra un gran Inter6s al comentarse probiemas actuales de la juventud; por ejempio, el uso de las 
drogas, la conscripci6n, las modas, la musica, las pelfculas, etc. Es mis, al estudiarse y comentarse temas 
semejantes, necesariamente se utiliza no s6lo un vocabuiario especializado, sino tambi6n un gran nOmerode 
giros gramaticales que pronjueven la extensa expresidn de las nociones y los conceptos que se han 
seleocionado. Estos conc3ptos se convierten en la materia prima del curso y ei estudio formal de la gramitica 
desempefta un papel secundario. De esta manera, la gramitica se utiliza solamente para aclarar alguna duda o 
para explicar algo sobre io que el alumno ya haya expresado u observado. 

Las nociones que forman el nucleo del curso de espaftol no deben presentarse al azar, sino que 
debe haber una estructura de manera que se relacionenen entre sf y que se profundice cada noci6n o tema 
de acuerdo a las fiabilidades e intereses de los estudiantes. Igualmente, cada nocidn o tema puede 
expresarse o modularse segun la intencidn del locutor. Asf, pues, se recomienda consultar el Ap6ndice 
donde se econtrard la "Lista de funciones lingOfsticas" (pig. 83) y "Nociones: Sugerencias" (pig. 88). 

Estudio d« ia gramitlca. Igualmente, se le puede pedir al alumno que indique 6\ mismo la raz6n 
por la cual algtSn giro gramatical no estS correcto o no es el mis apropiado, asf usando su propio conocimiento 
lingOfstico para inferir el uso culto del idloma. Es de suma importancia proporcionarte al alumno la oportunidad 
de particpar activamente en su propio aprendizaje y de suprimir la tentaci6n de asignarte un papel meramente 
pasivo. Asf, pues, el proceso de utilizar el lenguaje para comunicar nociones, conceptos e ideas y de 
descubrir por sf miomo el uso adecuado y culto del idioma debe ser la base fundamental y el enfoque 
primordial de la clase de espaftol para el hispanohablante. 

Actlvldadaa para la ciasa. En las piginas 61-78, se presenta una serie de ejemplos de 
actividatles para los Niveles I, II, III que apoyan el acercamiento pedagdgico que se fia descrito. Se le 
recomienda al maestro usar estos ejemplos como modelos para elaborar sus propias actividades para 
invokjcrar activanwnte a sus estudiantes en el enriquecimiento de la lengua matema. 

Cada actividad se describe de acuerdo al siguiente formate: 

BamslMJ mc\a\ fCompranslAn audHh/a. comunlcacl6n oral. Lortura. 
Eacrltura. Ctiltura. Languala^: 

Se presenta un m.'rji.TW de dos actividades para cada elemento esencial. 

• Subalamanto: Se enfoca uno para cada actividad. La lista completa de 
subelenoentos se encuentra en tonma de flujograma? en las y&gs. 1 7-23. 
Se repiten con sus objetivos en lac% pigs. 24-46. 

57 



ERIC 



71 



APUCACIONES: METODOS Y ACTI VIDADES DE ENSEfiANZA 



Obj^tlvo: Se ha esoogkJo un objetivo de la lista que se encjentra en la 
S6cci6n titulada, '*Objet^vos^ pdgs. 24-46. 

Enfoqu* gramatlcal/lIngOfstlco: De vez en cuando se presenta, 
debklo a su importancia en casos determinados. 

Funcl5n: Se ha escogido un mfnimo de una funci6n de las que se 
encuentran en el Ap6ndice, "LIsta de funciones iingufsticas", pigs. 83-87. 

Nocl6n: Se ha propuesto alguna idea c t6pico para desarrollarse. Favor 
de ver c! .^p6ndice, "Nociones: Sugerencias'' (P^gs. 88-92). 

Activldad: Se describe breveniente. 

Evaluacl6n: Se sugiare el procedimiento. 

Clases mixtas 

El asunto de las ciases mixtas es, tat vez, el m&s problem^tico para el maestro en t^miinos de llevar a 
cabo un programa de instruccKin al hispanohablante. El presentar el mismo material al hispanohablante y al 
anglohablante resulta cx)ntraproducente per las siguientes razones: 

El presentar la materia como idioma extranjero a toda la clase es rechazar el 
dominio lingufstico del hispanohablante, con el resuttado de que se abunre, 
pierde interns y sale o con malas notas o rotundamente reprobado. 

El dirigir la enseHanza exclusivamente al native, por otra parte, implica el aban- 
dono de las necesidades del angbhablante. 

El tratar de llegar a un medio que satisfaga a todos, en ultimo t§rmino, 
no satisface a nadie: ni al anglohablante, ni al nativo, ni al maestro. 

Clasaa rii>:ea». Es por dem&s declarar que lo ideal serfan clases separadas, pero esta disposici6n 
a menudo no se p*ermite debido al niimero reducido de alumnos en los dos gmpos. Por lo tanto, tenemos 
que pensar en t6rminos de clases combinadas, pero con miras a motivar significativamente a tos estudiantes al 
efectuarse un cambio radical en el sal6n de clase, as! promcviendo el programa de espaf^ol y 
simultdneanf)6nte aumentando la matrfcula. 

En lo que se refiere a las clases mixtas, recalcanrx)s otra vez la advertencia bSsica: 

La materia y au praaentacldn an ia claaa daban 
aapaclailzaraa da acuardo ai grupo daalgnado. 

De ahf, podemcs hacer recomendaciones con base en la lnformaci6n expuesta en la secci6n anterior, 
1nformaci6n general". 

Recomandaclonaa. Aunque serfa una rareza aquel alumno que no habia inglds (excepto el reci§n 
llegado r este pais), sin embargo, es notable reconocer que en efecto sf existen muchos hispanos que 
dominan el espaftol muy bien. Los alumnos, en nfiuchos casos, estdn en comunicacl6n con estos individuos 
ya sea en el hogar, en el comercio o en otros sitios fuera de la escuela. Este contacto es sumamente 
importante en tdrminos de la adquisici6n del idioma, ya que los alumnos a menudo usan el espanol para 
comunicarse con personas en el Smbito en que se desenvuelven cotidianamente. El no usar esta habilidad y 
dominio del espaHol en el sal6n constituye un inmenso denroche de recursos humanos. 
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Por lo taiTto, se recomienda lo siguiente: 

Separar, dentro de ia misma clase, tos dos grupos de estudiantes. Hay 
que recordar que el maestro no tiene que estar pendiente de los nativos 
cada minuto y que ellos pueden hacer mucho trabajo independiente, 
como teer cuentos, peri6dicos y revistas. Tambidn recalcamos que no 
es indispensable que el estuoiante entienda absolutamente cada palabra 
y expresl6n; lo desconockJo a menudo se descHra por medio del contexto o 
del diccionario. 

^ En to auditivo, asf cork) en to escrito, el hispanohablante entiende mucho 
m^s de to que puede expresar. El hecho de que su dominio receptivo 
supera a! expreslvo 6ebe tener repercusiones mayores en una clase 
mixta, ya que hay una infinidad de actividades y materiales de interns 
a los que se puede exponer al estudiante para estudiar el espaftoL Si se llmita el 
maestro al texto bdsico (diseflado para el anglohabiante}, el nativo se aburnVd y 
perderd todo interns en la clasu. Pero si le pre8entanrx)s cuentos y resenas 
periodfsticas de aclualidad y de interns, anim^indok) de esta manera a utHizar el 
dominio lingQfstico que ya tiene, ser^ sorprendente lo que 6\ puede aprender 
por sf misnx) con algunas adaradones y expiicaciones por parto del maestro. 

Si la escuela cuenta con grabadoras de video, se puede usar mucha de 
ia programaddn de difusoras de habia espaftola. La televiskSn en espaftol es una 
fuente lingOfstica excelente que pone el klioma y la cultura ai alcance dol 
estudiante. Igualmente, el usar canciones, discos y cassettes con el fin de 
exponer al estudiante at idioma es una tdcnica que no s5lo Itora al maestro, sino 
que, ai3n m^s iiDpor* nte, ie da mucha de la responsabilidad de aprendizaje al 
estudiante mismo. 

^ En la expresidn oral, igualmente, es necesario darle al estudiante muchas 
oportunldades de expresarse sobro temas de Interds. Eslo se puede llevar a 
cabo con todo el grupo, en pequenos grupos o en pares, unas voces 
independientemente y otras con la supervisidn del profescr. Se les puede pedir 
a los estudiantes leer sobre aigOn tema determinado que requiera contacto con 
un vocabuiario especlalizado (el del automdvil, por ejempio). Despuds se les 
pidd presentar una corta charla sobre to ieidc, recalcando el use exclusivo del 
espaAol. Esta dlsposici6n tiene la gran ventaja de poner al estudiante en 
contacto ^lirecto con cierto vocabuiario, en vez de presentdrsek) en listas 
aisladas. Se aprende a comnk:ar, mmnicinctose . 

El hecho de que ei alumno ya lee el ingl6s es significativo, ya que los dos 
Wiomas usan el mismo sistema de escritura. y al estar en contacto con la 
lecturn el alumno va aprendiendo sin tener que "ensenarle* previamente 
el alfabeto en espaftol. Al ver la palabra MAor, por eJempIo, el estudiante puede 
desdfrarla y entenderia sin que el maestro le diga c6mo se llama la A. 

Al exponer al estudiante, pues, a una gran cantldad de material escrito, lo 
motivamos, 6\ solo aprende nnicho sin ia ayuda del maestro, y esta disposici6n ie 
da al maestro ta oportunidad de dirigir sus energfas ai otro grupo durante parte de 
iadase. Se aprende a leer, leyendo. 



so 




APUCAaONES: METODOS Y ACTIVIDADES DE ENSEflANZA 



• En cuanto a la expresi6n escrita, se ha dicho que e! estudiame ya sabe 
escrWr en ingl6s, y esta habilidad se debe utilizar en !a dase de espafto!. Es bien 
sabido que, al princqsio, el estudiante tendrd la tendencia de escribir el espaftol 
como si fuera inglds, sobre todc cuando se trata de ios signos que difieren del 
ingles (gu«, qu«, II, i, h, etc.). I'n breve andlisis de su escritura, no obstante, 
demuestra patentemente que la brtograffa de la mayoria de las palabras es 
correcta. 

La recomendaci6n al particular es el darte al alumno nunierosas oportunidades de 
exponer sus pensamientos sobre temas de interns. AquI se recomienda 
altanriente el diario interacth/o {dialogue journal) que se describe en el Apdndice, 
ya que no s6to da amplia oportunidad de expresi6n, sino que se ha comprobado 
que resulta muy positlvo en el aprovechamiento ortogr^fkx) y sintdctico del 
afumno. Se aprende a ffscrbir, escribiendo , 

Para resumlr ia problem^tica de clases mixtas, basta con decir que la clave resta con el estudiante 
mismo: el maestro debe darte al native cierta responsabilidad por su propio aprendizaje con base en su 
dominio lingufstico actual. 
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APLICAaONES: ACTIViDADES, NiVEL I 



Nivel I 

(Los nCimetos entre pardntesis provlenen de la llsta de funclones del Ap6ndlce.) 

Elemento ^senclal: Comprenstdn anditfva 

Sube^omonto C: Comprender estrucluras Wsicas, expresiones y vocabulario comun 



Objetlvo 1 : 

Funcldn: 

Nocl6n: 
Actlvidad: 



£valuacl6n: 



El alumno comprender^ al maestro al pronunciar vocabulario y expresiones 
que se usar^ a diario en la clase. 

Expresar correcck5n/rectificaci6n (5.9), Expresar necesidad (2.17), 
Solicitar pemfiiso (2.24) 

El sal6n de clase 

Los alumnos repetirSn o escribircin palabras y expresiones que sen 
Indispensables para la organizaci<5n y funcldn de la clase; por eic^mplo, 
pedir pemiiso, darse de voluntario, llamar al maestro, nombrar arti'culos 
y objetos de la clasD. 

El alumno aumentar^ el uso de este vocabulario y expresiones 
apropiadamente a medida que progrese el ano. 



Subelomonto C: 
Objetlvo 2: 
Funcldn: 
Nocidn: 
Actlvidad: 

Evaluacldn: 



Comprender estructuras b^sicas, expresiones y vocabulario comun 
El alumno sabrd que su habilidad audrtiva supera su habilidad oral. 
Solioitar/Reciblr Informacidn (1.7) 
Avisos en un aeropuerto 

Al escuchar una c^nta de avisos en un aeropuerto, el a!umno escuchar^ el 
anuncio y captar^ el sentido general del locutor. 

• El alumno d\r& la esencia del anuncio. 

* El alumno d\r& tos detailes importantes en orden 



Subetemonto D; Aumentar la comprensi<5n del espaftol estckndar 

Objetlvo: El alumno aumentar^ su comprensi<5n del espaftol est^ndar al escuchar a un 

hispanohablante culto sobre femas ya conocidos; por ejempio, saludos y 
otras expresiones de cortesfa, deportes, fiestas, noviazgo. 

Funcl6n: Expresar orgullo (4.19), Comparar (2.38), 

Dar direcciones/instrucciones/mandatos (5.7), Dar ejemplos (2.45) 
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APLICAOONES: ACTIVIDADES, NIVEL I 



Nocl6n: 



Dfa de los Muertos 



Actlvidad: 



Evai'uac!6n: 



El alumno escuchar^ y tomar^ apuntes de una pl^tica de un native culto 
sobre las (X)slumbres que se practican hoy en dfa por la Republica de 
Mexico el Dfa de los Muertos. 

El alumno nnostrar5 y explicar^ oralmente o por escrito un proyecio; por 
ejempio, c6mo hacer una mascara, una calavera, una muerte, el pan de 
muerto, etc. El 6nfasis de la evaluaci6n ser5 el contenido, en vez de la 
forma. 



Elemento esenciai: Cnt punteacldn oral 



Subelemento C: 
Objetivo: 

Funci6n: 



Noci6n: 

Enfoque 
Gramatical: 

Actlvidad: 



Eva!uaci6n: 



Usar expresiones necesarias para la vida diaria 

El alumno usar5 expresiones idiom^ticas para pedir disculpa, saludar, 
regaftar. reftir, etc. 

Pedir disculpas (4.1), Expresar aprobaci6n/desaprobaci(3n (4.3), 
Dirigirse a (subordinados, iguales, superiores...) (6.1) 

Cortesfa y requisites sociales 



Tiempos pasados 

Dos alumnos recibir^n y estudiar^n un dibujo de un coche con los nombres 
de sus partes principales. Haciendo los papeles de abuelo y nieto, los dos 
participar^n en una escena en la que el joven le pedirA disculpas a su 
abuelo despu6s de haber chocado su coche. Le explicar5 las circunstancias y 
el dafto. y le pedir5 perd6n. El abuelo decidir5 el castigo apropiado. 

Un di^logo con enfoque en el uso de expresiones idiom^ticas y vocabulario 
apropia'^o para el coche. 



************ 



Subelemento D: 
Objetivo: 



Expresarse espont^neamente en forma oral sin temor de hacer errores 

El alumno desarrollar5 la confianza de hablar sobre los temas de la clase con 
mayor enfoque en la comunicaci6n eficaz, y con menor enfoque en la forma 
"correcta". 



Funci6n: 

Noci6n: 
Actlvidad: 



Hacer/Cambiar planes (5.15), Persuadir a alguien a hacer algo (5.14), 
Hacer sugerencias (5.1). Recontar experiencia personal... (6.25) 

Un viaje a Mexico 

Despu6s de haber mirado foHetos o escuchado a un agente de viajes quorer 
vender viajes a Mexico, los alumnos vendr^n prjparados para planear y 
persuadir a los compafteros a hacer lr viaje a a.'gun sitio determinado, y 
podr5n hablar sobre los itineraries y costos necesarios. 
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APUCAaONES: ACTIVIDADES, NIVEL I 



Evaluac 



Los alumnos contribuir^n individualmente sus ideas para el viaje y se 
evaluar^n segun la originalidad de ideas y la fuerza de su razonamiento. 



Elementoesenctal: Lectura 

Subolomonto A: Leer rrtaterial conocido con comprensidn 



Objotlvo: 



Funci6n: 

Nocl6n: 

Enfoqu^ 
Gramatical: 

Actlvidad: 
EvaiuacI6n: 



El alumno comprenderd material conocido que define, infonna, verifica, 
da aviso de peligro; por ejempio: 

a. leer letreros e instrucciones para completar una solicitud 

b. encontrar una oficina en un edificio 

c. seguir una receta sencilla de codna 

Avisarde algun peligro (2.11) 
Letreros 

Mandates e infinitivos 

Se le asignard a! alumrx) la tarea de copiar o sacar fotos de un numero 
determinado de letreros en espanoi que avisen de peligro. 

El alumno presentard su lista o grupo de fotos, explicard el significado de 
cada letrero y comentar^ su importancia. 



Subaiamanto C: Leer extensivamente trozos sobre temas conocidos 



Objativo: De una gran variedad de lecturas, el alumno oomprender^ el sentido de 

voccd>ulario desconocido en contexto conocido, la informaci6n explfcrta e 
implfcita, la idea central y la intencidn del autor, y reaccionard personal- 
mente en tareas tales como: 



a. trozos c .uurales 

b. cuentos 

c. ieyendas, etc. 

Funci6n: Solicitar/Recibir informacidn (1 .7) 

Nocl6rt: Villancicos de Navidad 



Actlvidad: El alumno recbird la letra de bs villar)cicos y la leerci en voz afta. Se 

explicar^ con el uso de sin6nimos y definiciones Cw tas palcU)ras y 
expresionec desconocidas. Ademds, se explicardn los elementos cutturales 
contenidos en cada canci6n y, despuSs, el alumno, letra del villar)cico 
en mario, leerd y cantard siguiendo una cinta o disco. 
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APUCAaONES: ACTIViDADES, NIVEL i 



Evaluacldn: 



Los alumnos. ya sea solos, en pares o en grupos pequeftos. explicar^n ia 
letra de un villancico y preserrtardn su propia verskSn cantada del mismo. 
El enfoque de la evaluacidn ser^ exclusivamente en la forma, especiTica- 
mente en su pronunciaci6n. y ia seieccidn de palabras que usan en su 
explicackin. 



Etementoe senclat: g.orrHura 

Subalamanto B: Tomar dictado 



Objetivo: 



Funcl6n: 

NocI6n: 
Acthfldad: 



Evaluacidn: 

Subelemento C: 
Objetivo 2: 
Funcidn: 
Noc)6n: 
Actlvldad: 

Evaluaci6n: 



El alumno tomar4 dictado reconstmido sobre lecturas ya conocidas. por 
ejempk): 

1. lapreparackindeunacomida 

2. los eventos de un cuento 

3. los eventos de una reunkSn social 

Dardirecctones/inslrucciones/mandatos (5.7). Organizar secuencia 
comunicativa (7.2) 

Direcciones al estadio de futbol americano 

Despu6s de hab^rsele dado un mapa con el sltk> del estadio. el vocabulario y 
expresiones necesarias. el alumno astudiarA y tomarA un dictado sobre las 
instrucciones que se le darAn fuera de ofden de secuencia. Al terminar. el 
alumno tendrd que poner las instrucciones en orden de secuencia. 

Se evaluarS la ortograffa y el orden de secuencia. 



Expresarse espontdneamente en forma escrita sin temor de hacer errores 
El alumno escribir^ en espaftol en su diario interactivo. 
Persuadir a alguien a hacer algo (5.14) 
Experiencias escolares 

El alumno escribirA un p^rrafo corto sobre las razones por las cuales su 
padre debe dejarto gastar una cantidad determinada para la fiesta de 
gala (p/D/n). 

El p^nrafo debe estar estructurado de una manera kSgica, debe <ncluir por 
lo menos tres razones. y debe tener un nurroro mfnimo de errores 
gramaticales o de ortograffa. segun los criterios del maestro. 

Etementoes enclaf! CuHura 

Subelemento B: «econocer que la cultura inf luye el comportamienlo 
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Objotivo: 



Funci6n: 

Noci6n: 

Actividad: 



El alumno escuchara y observar^ la idea central de material conocido, por 
ejempio: 

a. un minidrama entre los miembros de una familia (el uso de tCi y usted) 

b. una narrack3n corta usando expresiones de cortesia 

c. un di^togo expresando actitudes y sentimientos del locutor 

d. una conversaci6n con un native cutto sobre un tema conocido 

Platicar de sobremesa en hogar/restaurante/caf6 (6.9) 
Eventos o problemas del dfa 

Se les presentard a ios alumnos una plStica o se les dard para leer un trozo 
que describe alguna fase de la vida cotidiana bisp^nica; por ejempio, la 
sobremesa. Despuds de haber ofdo la presentackin o lei'do el trozo, los 
alumnos preserrtar^n un minidrama en el que los personajes, despuds de 
haber comido, platican de sobremesa como si estuvieran en familia, 
interrumpiendo y cambiando de t6picos al instante, alegando, insistiendo en 
la atencibn de alguien, etc., pero siempre demostrando el apego entre los 
miembros de la familia y e. "^'or humano que a menudo se ve en eslas 
situaciones. 



t:vaiuaci6n: 



Se evaluard a los alumnos usando criteiios de caniidad y calidad en lo que se 
refiere a su habilidad de mantener una conversaci6n continua y factible, y 
en su habilidad de demostrar comportamiento no lingulstico que se observa 
en grupos familiares. 



************ 



Subdiemanto C: 
Objdtivo: 



Funcl6n: 

Nocl6n: 

Enfoque 
Gramaticai 

y 

LingOfstlco: 
Actividad: 



Aumentar el conocimiento y aprecio de su propia cultura y la de otros 
El alumno reaccionard apropiadamente en situaciones sociales como: 

a. presentar a dos personas desconocidas 

b. explicar el por qu6 de un malentendido social 

c. nx)strar, en mink^'^ama, a un hispanohablante comunic^ndose con otro, 
y luego con un anglohablante 

Presentar a otros/ a sf mismo (6.7) 

Las reglas de la cortesfa 



El uso apropiado de to y usted, con sus respectivas formas verbales, 
complementos directos e indirectos 

El alumno presentar^ a compaHeros, a personas subordinadas y superiores, 
formal e informalmente, en un minidrama. 
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APUCACIONES: ACTIViDADES, NtVEL I 



Evaluacldn: 



Se evaluar^ al alumno sobre el uso de formas de cortesfa y el nivel 
aproplado de formalldad. 



ElementQ esenclai: Lenguaje 



Suboiem^nto A: 
Objetivo 3: 

Funcl6n: 



Noci6n: 

Enfoquo 
UngOfstico: 

Actlvldad: 



Evaluacl6n: 



Reconocerque los idiomas est^n entreiazados 

El alumno mostrar^ las influencias de los idiomas que han cx)ntribuido al 
espanoL como el latin, el ^rabe, el francos, el nShuatI y otros. 

Exponer generalizaci6n (1.5), Enfocar t6pico (7.3), Transmitir 
informaci6n (7.13) 

lnfornnaci6n etinrK)l6gica 



Vocabulario especializado 

El alumno hard una investigaci6n sobre una lista de vocabulario, usando 
diccionarios y otros libros de consulta, para mcstrar las cx)ntribuciones de 
estos idiomas al espaHol. PresentarS el origen y el significado de un 
numero determinado de palabras. 

EschbirS un informe en el cual se incluye una lista de palabras con sus 
origenes y significados respectivos. 

************ 



Subeiemento D: 
Objetivo: 

Funcl6n: 

Noci6n: 

Activldad: 



Evaiuacibn: 



Reconocer semejanzas y diferencias entre espanol e ingles 

El alumno, a trav^s de su estudio formal del espaDol, podrS deducir ciertas 
semejanzas y difererx^ias en la sintaxis de este idbma y cJt^l ingles. 

Pedir y/u ofrecertraduccidn, explicaci6n o clarificacidn (7.9) 

Expresiones del tiempo 

El alumno mantendrS una lista de expresiones idiomSticas, por ejempio: 

a. 6Qu6 hora es? 

b. Es la una. Son las tres. 

c. Es la una y treinta y cinco. Son las dos menos veinticinco. Fattan 
veinticinco para las dos. 

d. Esta vez, no voy. 

e. Estar^ en la casa a partir de ias tres. 

f. Hace mucho tiempo que la conozco. La conocf hace aftos. 

El alumno presentarS un diSlogo con un companero, usando eiementos de 
esta lista en su expresi6n. AdemSs, r. trav^s del afk>, se evaluate ai alumrxD 
en su progreso en el uso correcto de tales expresiones en su trabajo oral y 
escrito. 
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APUCAaONES: ACTIVIDADES, NIVEL H 

Nivel II 

(Lo» nOmeros ontre pardntesis provlenen de la iista de f unclones dbi Ap6ndlce.) 



Etementoesftnclal! Co mprensldn aiiriHlYa 

Subtlmimto B: Comprender estructuras Wsicas. expresiones y vocabulario comOn 
Objitlvo 2: El alumno 8abr4 que su habilWad auditlva supera su habilklad oral. 

Funcl6n: Clasiffcar/Categorizar/Hacer listas (2.46) 

Noclbn: Letra de una canckJn 



Actividad: 



Evaluacldn: 



Sub«lommto G: 

Objetivo: 

Funci6n: 

Noci6n: 

Actividad: 



Evaiuaclin: 



El alumno escuchard una canckin conocicfei, como "Malaguefta", y diri la idea 
central. Escuchar^ la canck5n por segunda vez e indicar^ al ievantar la 
mano las palabras o expresiones que le son desconocidas. y la maestra las 
escribIrA en el pizanrdn. Se explicar^ cada una antes de escuchar la cancidn 
portercera vez. 

1. El alumno escribird una corta sfntesis de Ids sentimientos de la cancidn, 
usando un mimero determinado de las palabras nuevas. 

2. Ei alumno escribir^ una lista de oraciones originales usando un numero 
determinado de las palabras desconocidas. 

************ 

Aumentar la comprensi6n del espaftol estSndar 

El alumno aunf)entar4 su comprensi<Jn del espaftol est^ndar al eticuchar a un 
hispanohablante culto sobre terr.as conocidoo. ya sea concretes o abstractos; 
por ejempio: asuntos culturales y morales, polftica local u otros temas de 
actualidad. 

Solicitar/Recibir informacidn (1 .7) 
Noticias por la radio o televisi6ri 

El alumno escuchar^ o veri una ^ 'abac^i^n video de un noticlero por primera 
vez e idemificard las palabras o expresit)nes desconocidas. Luego la clase 
comenlarA sobre el significado de las mi'imas. La maestra las escrtoir^ en 
el pizamdn y !os alumnos ias copiarAn en su cuadeh^e. EI alumno ascucharA 
0 ver4 la cinta por segunda vez, identificando pronunciaciones y formas de 
palabras diferentes a ias que 6\ acostumbra; por ejempio, vertx>s. 
adjetivos, etc. 

El alumno escribir^ un guidn de un noticiero ficticio, bas4ndose en ei que 
escuchd, pero aftadiendo o cambiando algunos de lor detalles. Se evaluar^ 
mayormente en base de la forma, soore todo el uso de los nuevos t^rminos y 
las fonnas de las palabras dei espaftol est^ndar. 
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ElementOASQnclal! C omunlcacldn oral 

Sub«l«m«nto D: Retatar material conocido 



Objstivo: 

Funci6n: 
Nocl6n: 

Enfoqu^ 

Gramatlcal: 

Actlvldad: 
Evaluacldr: 



£1 alumno podrS narrar y d6SCit>ir sucesos en su vida personal y familiar, 
contar la trama de una pellcula o un programa de televisidn, y sucesos de 
actualidad. 

Describir/Narrar (2.44), Declarar preferencia (3.10) 
Regalos redbidos 



Adjetivos comparativos, tiempos pasados 

Trabajando en paios, los alumnos describirdn k)s regalos que recibieron 
para Navidad. Durante la conversaci6n, deberdn describirlos en t6rminos 
de tamafto, valor, predilecci6n, color, uso, etc. 

Se escogerd a algunos estudiantes, al azar, para hacer su presentacidn a 
toda la clase. Criterios de evaluacibn deben incluir la fluidez de expresidn 
y el uso con'ecto de adjetivos in'egulares y de los tiempos pasados. 



Subalomento G: 
Objetlvo: 

Funcl6n: 

Nocl6n: 
Actlvldad: 



Evaluacldn: 



Expresarse espontdneamente en forma oral sin temor de hacer errores 

El alumno expresarci su opinidn, darci informacK3n, f xpiicard razones y 
formar«i hip6tesis, con ^nfasis en el contenido. 

Expresarcreencia/opini6n (2.35), Evaluar (calcular, valorizar, juzgar) 
(2.41), Intentar/Proponer soluciones (2.49) 

Reglas escolares 

El alumro tendrd la oportuntdad de hablar libremente sobre temas 
escolares tales como nuevas reglas que 61 cree que son injustas o ridfculas. 
Despu6s de presentar sus razones, tambidn tendrd oportunidad do proponer 
soluciones. 

El alumno presentar^i su opini6n y podr^i defenderia adecuada y 
I6gicamente; podrd proponer soluciones factibles. El 6nfasis evaluative 
debe ponerse en el contenico, en vez de la fomia en que se exprese. 



Elementoesenclal: Lectura 



Sub«l«m«nto B: 



Objotivo: 



Funcl6n: 



Leer oralnrwnte material conocido con pronunciaci6n y entonaci6n 
con'ectas 

El alumno \eer& una variedad de gdneros literarios, con expresi6n de 
acuerdo al estilo y al tema de la lectura. 

Controlar ritmo/velocidad de la conversaci6n (7.5) 
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Nocl6n: 
Activldad: 



Evaluaci6n: 



Poesia 

Los alumnos escuchardn un poerna grabado o lefdo por la maestra. 
Trabajando en pares, los alumnos practicaran la lectura del poema 
enfocando la pronunclacl6n, la enlonacidn, el ritmo y la emoci6n adecuada. 
Cada alurnno grabar^ su rendicldn y tendr^ oportunidad de esa'charse. 

Las cintas se evaluar^n usando como crfterios la claridad, el compSs en la 
lectura y la expresidn emotiva requerida. 



************ 



Subeiemento E: 

Objetlvo: 

Funcldii: 

Noci6n: 
Actividad: 



Evaluaci6n: 



Leertrozos sencillos de lectura, intensiva y extensivamente, sobre temas 
conocidos y desconocidos, incluyendo pTosa comun y algunas selecciones 
literarias. 

El alurnno leer^ tanto prosa que se encuentra en peri6dicos, revisias, 
cuentos y novelitas, asi como poesfa. 

Procurar o solicitar informackin verdadera (1 .3); Exponer hip(3tesis 
(1,4);Reportar(1.6) 

Temas periodfsticos 

El alumno leer^ una serie de artfculos de peri6dico sobre una variedad de 
temas, por ejempio: poli'tica, deporte, sociedad, crimen, arto y cultura. 
Har^ un resumen escrito de cada arti'culo, dando la idea central y los 
detalles principales. 

Se evaluar^ al alumno solamente sobre el contenido de sus resumenes los 
cuales deben incluir el qu6, c6mo. cu^ndo. per qu6. quidn. 



Etementoes encfal: Escritur;^ 
Subeiemento D: 



Objetivo 2: 

Funci6n: 

Nocidn: 
Actividad: 



Escribir correctamente sobre temas conocidos y desconocidos, incluyendo 
cartas personates y poder llenar formularies y cuestionarios 

El alumno podr^ escribir siguiendo un proceso de preparacidn 
(prewriting), composici6n y redacci6n. 

Clasificar/Categorizar/Hacer listas (2.46); Exponer generalizaci6n 
(1.5);Resumir(1.8) 

Fvlusica mexicana 

Por medio de pl^tica guiada por la maestra, los alumnos compilar^n una 
lista de tipos de musica mexicana. Cada alumno escribir^ una composici6n 
basada en la pl^tica y le lista. Los alumnos intercambiar^n sus papeles y 
corregir^n la ortograffa, la puntu?.ci6n y tos puntos gramaticales que ellos 
reconozcan. Despu6s, cada alumno redactar^ su informe, incorporando los 
cambios necesarios. 
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APLiCACiONES: ACTIVIDADES, NIVEL H 



Evaluasl6n: 



El informe se evaluarci en base del contenldo, la organizacibn, la ortograf fa 
y el uso correjto de la gram^tica. 



************ 



Subelemento D: 



ObjetlvoS: 



Funclbn: 

Nocl6n : 
Actlvldad: 



Evaluacl6n: 



Escribir correctamente sobre temas conocidos y dosconocidos, incluyendo 
cartas personales y poder llenar formularios y cuestionarios 

El aiumno escribir^ cartas a personas determinadas con un estilo y 
vocabulario apropiados para comunicarse con parientes, hacer una 
invitacibn, dar el p§same, y pedir informes o presentar quejas a una 
empresa comercial. 

Expresar desilusibn (3.5), Expresar aprecio (4.10), Declarar deseos 
(3.16), Expresar graclas (6.17) 

Cartas escritas durante la Navidad 

El aiumno escriblrci una serie de cartas a d'ferent s personas: 

a. a Santo CIos (Santa Claus) (para pedir un regalo) 

b. a una tfa (para agradecer un regalo) 

c. a una amiga o un amigo (para invitar a pasar vacaciones) 

d. a un hermano (para expresar desilusi6n per no poder estar en casa 
durante la Navidad) 

e. a un maestro o una maestra (para expresar aprecio mediante una tarjeta 
de Navidad) 

Cada carta se evaluarci de acuordo a los criterios requeridos por el tipo de 
carta. 



Elementoes enclal: Cultura 



Subefemento C: 
Objetlvo: 

Func!6n: 

Nocl6n: 

Actlvldad: 



Localizar y organizar informaci6n cultural 

El aiumno buscar^ informacibn en la localidad, en textos, peribdicos. 
enciclcpedias, programas de televisibn, y presentar^ esta informaci6n en 
reportes orales o escritos, dramas y proyectos. 

Solicitar/Recibir informacibn (1 .7), Reportar (1 .6) 

Pan (de) dulce 

1 . El aiumno buscarci inforrr ci6n acerca del pan (de) dulce, entrevistando 
a dueftw*^ de panaderfas. miembros de su familia y de su comunidad, para 
indagar sobre: 

a. los tipos y nombres de !as drferentes clases de pan 

b. las recetas y su origen 

c. el horario de la panaderfa 

d. la predi;ecci6n de la clientela 
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APUCACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL II 



Evaluacibn: 



2. El alumno har^ un reporte oral acerca de sus observaciones 
y traer^i nxjestras para compartircon la clase. 

Despu6s de hacer el reporte oral, el alumno to entregar^ por escrito y se 
evaluar^ como composicton, en la cual se usar^n tos siguientes criterios: 
organizack5r„ expresWn, ortografia, gram^tica. 



Subeiemento E: 
Objetivo 2: 

Funci6n: 

Nocl6n: 

Actlvidad: 



Evaluacidn: 



Aumentar el conocimiento y aprecto de su propia cultura y la de otros 

El alumno podr^ evaluar el enlace de las dcs culturas que han cx)ntribuido a 
la creackin de la suya, y podrd determinar las implicacfones que el 
resultado tiene para 6\ personalmente. 

Exponer generalizacidn (1.5) 

Com^ja 

El estudiante mantendr^ un diario por un periodo de dos semanas de las 
cx)miaas que se sirvieron an su casa. Traer^ su diario a clase y participar^ 
en un intercambio de observactones, con otros de la clase, sobre la 
variedad de comidas y la conrtoinacicin de elenTentcs de las dos cuiiuras que 
a menudo se manif iestan en la cocina. Tannbi6n incluir^ alguna combinacWn 
predilecta. tal vez inverosfmil. y tratar^ de convencer a tos compafieros de 
probarla. 

Despuds, cada alumno escribir^ un informe sobre la inf luencia de la 
cocina angtosajona en la mexfcana y vfce versa. 



Elemento esenclal: Len^uaia 



Subeiamento B: 
Objetivo: 

Rjnci6n: 

Nocl6n: 
Actividad: 



Reconocerel papel de elementos no lingOfsticos en la comunicacicin 

El alumno reconocer^ la noci(5n de que la comunicacton se realiza no s6\o 
por la comunicacton verbal, sino tambLn por medfo de elementos como 
gestos, ademanes, miradas, tacto, distancia f r^tea, etc. 

Saludar 0 dirigirse a (subordinados, iguales, supertores...)(6.1), 
Presentar a otros/a s( mismo (6,7) 

Uso del tacto y la distancia fisica en dos cutturas 

Se presentar^n dos dramas cortos, uno de un grupo hispano (en espaftol) 
y el otro de un grupo anglosajdn (en ingl6s), para contrastar el compor- 
tamiento de estas dos culturas. Los dos dramas son esencialniente parecidos, 
en t6rminos de situacton y personas. Se presentar^ un drama donde un 
grupo de hombres est^ en un caf6. Llegan dos hombres, uno conocido y el 
desconocido y se recibe al conocido con un abrazo. Este presenta a su 
cori^Daflero y todos to saludan de la mano, present^ndose cada uno. Se les dir4 
a tos alumnos que se comporten como si, en efecto, estuvieran en una 
situaci6n real, y que denrwestren el comportamiento adecuado. 
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APLICASIONES: ACTIVIDADES, NiVEL li 



Evaluacl6n: 



Se evaluar^ a k>s estudiaruas solamente en bsse de su comportamiento no 
ilngufstico, el cual debe )star de acuerdo con la situackin. 



Subelemento I: 

Objetlvo 2: 

Funci6n: 

Noci6n: 

Enfoqua 
Gramaticat 

y 

UngQfstlco: 
Actividad: 



Evaluacldn: 



Reconocer semejanzas y diferencias entre el espaftol casero y universal 

El alumno demostrard en didlogos o situaciones inventadas k>s contrastes o 
las semejanzas entre el espaftol que habia en casa y el espaftol de la clase. 
Platicar de sobremesa en hogar/restaurante/caf6 (6.9) 

Cortesfas y vocabulario de mesa 



El uso apropiado de to y uttad, con sus respectivas formas verbales, 
complementos directos e indirectos 

En grupos de cuatro, los alumnos prepararAn un minWrama en dos 
versiones: 

a. Escena familiar en Texas entre papd . mam5 y dos hijos. antes de y durante 
lacena. Se usa espaftol casero. tal vez con altemanda de c6digo. Temade 
oonversaci6n: preparalivos para el viaje prbxinrw de uno de tos hijos al 

D. F., donde estard como estudiante de intercambk). 

b. Escena familiar en el D. F. entre papd. mam& e tiijo de familia culla y 
estudiante de intercambfo de Texas. Se usa espaftol est^ndar. Tema de 
conversackSn: Reacck3n del visitante hacia el D. f. 

Los dos grupos, al hablar del tema asignado, tambi^n deben seguir el 
transcurso normal de la cena, pidiendo la sal, el cuchillo, etc. El 
comportamiento de todos debe set " x)miar. es decir, tos j6venes 
pueden alegar, tos padres los regafian, etc. 

Se evaluarA al estudiante por su habilidad de reconocer y aplicar, mediante 
el minidrama, las palabras y f rases que varfan en las dos tocalid'^^des. 
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APLICACiONES: ACTXVIDADES, NIVEL III 



Nivei III 

(Los nOmeros entre par^ntesis provlenen de la llsta de funclones del Ap^ndlce.) 
Elemento esenciah Com prensf6n audttlva 

Subolemonto A: Comprender trozos cortos sobre temas conucidos 



Obletivo 1 : 

Funcl6n: 

Nocl6n: 

Actividad: 

Evaluaci6n: 



El alumno podr^ comprerxJer la idea central de reportes, Instrucciones, 
anuncios, cuent03, noticieros y conversaciones. 

Aoordarse (recordar) (2.39) 

Pan de muerto 

El alL'mno escuchar^ una presentaci6n por un native de M6xico sobre los 
platos favoritos en diferentes regiones de su pafs. Tanf)bi6n observarA y 
tomarA apuntes mientras se explica (o, preferiblemente, mientras se 
denfxjestra) la confecci6n del pan. 

Usando sus propios apuntes, el alumno preparari en casa un pan de muerto 
y Ic traerd a clase para compartirio con su compafteros. 



************ 



Subolemento D: Comprender a nativos cultos en situaciones determinadas 

Objetlvo 1 : El alumno podr^ comprender temas concretes y abstractos al serle 

p-'esentados por medio de lecturas orales, discursos, conversaciones, drama. 

Funcl6n: Solicitar/Recibir informaci6n (1 .7), Resumir (1 .8) 

Nocl6n Puntualidad 

Actividad: El alumno escuchar^ una grabaci6n de un native culto sobre el tema de la 

actitud del mundo hisp^nico hacia !a puntualidad y contestar^ algunas 
preguntas sobre los puntos principales de la presentaci6n. 

Evaluacl6n: El alumno escribir^ una composici6n breve, dando un resumen de la actitud 

"acia la puntualidad en el mundo hisp^nico, y haciendo una comparaci6n con 
la actitud anglosajona. 

Elemento esenclal: Com unlcacl6n oral 

Subelemento G: Expresarse espont^neamente en forma oral sin temor de hacer errores 



Objetlvo 1 : 



Funcl6n: 



El alumno expresar^ su opini6n, dar^ infonnriaci6n, explicarei razones y 
formar^ hip(5tesis sobre temas conocidos, con Entasis en el contenido y no en 
la forma. 

Ser hospitalario (6.13) 
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APLICACIONES: ACTIVIDADES, NtVEL III 



Noci6n: 



Activldad: 



Evaluacl6n: 



ReunkJn profesional de maestros de espafiol o un concurso escolar, por 
ejempio, National SpaniRh Fyam 

Ei aiumno ayudar^ en una reunibn que tendr^ lugar en su escuela. El 
deber^ recibir a los hu6spedes a la puerta dando informaci6n necesaria, 
ofreciendo caf6 o refrescos, acompaftando y guiando a los hu6spedes a sitios 
designados. 

Se les pedir^ a los maestros visitantes que llenen un formulario para evaluar 
a los anfitriones. Criterios para la evaluacidn pueden incluir: 

a. conocimiento del prop6sito de la reuni6n 

b. conocimiento de los arreglos para la reuni6n 

c. habilidad de expresarse en espaHol 

d. cortesfa g3nerai 



Subelemento H: 
Objetlvo 4: 

Funciun: 

Nocl6n: 

Actividad: 



Evaluacl6n: 



Aumentar el uso del espaftol est^indar al expresarse sobre temas cotidianos 

El aiumno podr^ expresarse f^cilmente en espaftol est^indar sobre temas 
cotidianos dando explicaciones, haciendo sugerencias, dando informaci6n. 
haciendo preguntas y expresando enrwciones personates. 

Solicftar/Recibir informaci6n (1.7) 

Excursi6n cultural 

El aiumno supuestamente ha viajado a Europa con un grupo de amigos. Se 
encuentran en Madrid y esperan viajar a Sevilla la semana pr6xima. pero 
ocurre un problema. Su nombre ha sido omitido de la lista del grupo que 
continuar^ su excursion a Sevilla. El aiumno debe hacer una llamada 
telef^nica a la oficina tun'stica para arreglar el asunto. 

El aiumno y un compaftero grabar^n en espaftol est^indar, con menos de 
cinco errores o elementos no est^indar. una llamada tel6fonica donde se 
resolver^ un problema inesperado. 



Elementoe senctal: tectum 



Subelemento C: 

Objetlvo: 

Funci6n: 
Nocl6n: 



Leertrozos sencillos de lectura intensiva y extensivamente. sobre temas 
conocidos y desconocidos, incluyendo prosa comun y algunas selecciones 
literarias 

El aiumno podrci leertrozos sencillos de lectura intensiva y extensivamente, 
y podrci analizar y sintetizar los puntos principales de temas concretes y 
abstractos. 

Analizar y sintetizar (Estas funciones no figuran en la lista del Ap6ndice.) 
Sentimientos y pasiones 
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APUCAaONES: ACTIVf DADES, NIVEL 111 



Activldad: 



Evaluactdn: 



El alumno leer^ un ojento como **EI padre" en el texto Galerfa h?fip;^nica . 
u otro similar donde se pueda comentar la trama y los puntos principales 
que enfoquen algtin sentimiento como el amor. 

El alumno podr^ escribir una composici6n original analizando el amor del 
padre hacia su hijo y los sentimientos del hijo hacia el padre. 

************ 



Subalomanto E: 

Objatlvo: 



Funcldn: 

Nocl6n: 

Acltlvidad: 



EvaIuacI6n: 



Leer artfculos de prensa que describen los eventos del dfa 

EI alumno podr^ leer y describir los eventos del dfa que se presenten en 
distintos iipos de artfculos peiiodfsticos y de revistas como: editoriales, 
deportivos, de inter6s local, caricaturas con significado polfiico, cartas a 
la Dra. Coraz6n C Dear Abb/'). 

Expresar acuordo y desacuerdo (2.1), Expresar creenda/opink5n (2.35) 
La Dra. Coraz6n 

El alumrx) leer^ un numero suficiente de artfculos de la Dra. Coraz6n, 
notando los tenuis que trata, los problemas que conskJera y los consejos 
c^e da la doctora. El escoger^ una de las cartas con ia que ^1 est6 en 
desacuerdo y !e escribir^ a ia doctora expresando su desacuerdo y dando su 
opinidn sobre el asunto. 

El maestro revisarA la carta que escnT^ki el alunrvx) y la evaluar^ 
principalmente sobre el contenkJo (el cual debe demostrar comprensfdn y 
an^Iisis detenkJo del asunto) y segundo sobre laorganizackin. 



ElementQ g ^nclal: Escrltura 



Subttomanto A: 

ObJi.ivo: 

Funcl6n: 

Nocl6n: 

Activldad: 

Evaluacl6i:: 



Escrt)ir composickSn gulada o controlada sobre material conocido 

El alumno, usando material conocido en composici6n guiada o controlada, 
podr4 persuadir, informar, afirmar, comparar, amenazar, verificar y 
expresar gratitud, p6same, odk) y amor. 

Persuadir a alguien a hacer algo (5.14) 

LocalizackSn de Sea World 

El alumno escn'biri una carta al alcalde de la ciudad, intentando 
persuadirloque Sea World deberfa k)calizarse en la parte suroeste de la 
ciudad. 

En un examen, el alumno podr^ escribir, con un niimero mfnimo de 
errores o elementos no est^ndar, una carta donde intentari persuadir a otra 
persona que haga algo; por ejennpk), persuadir al director de tener una 
"rockola" (Jukebox) en la cafeterfa. 
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APUCACIONES: ACTlViDADES, NiVEL III 



Subotsmamo G: Expresarse espont^neamente en forma escrita sin temor je hacer errores 

ObJ^itlvo 1 : El alumno escribiri sobre una variedad de ternas en su diario interactivo 

{dialogue journal), doixJe podr6 expresar sus pensamientos, 
sentimientos, opiniones, temores y observaciones. 

Funcl6n: Expresar acuerdo y desacuerdo (2.1), Recontar experiencia personal... 

(6.25) 

Nocl6n: Experiencias personates 

Actlvidad: El alumno ec^ribird en su diario interactivo los primeros quince minutes 

de la clase varibS voces durante la semana, reaccionando a eventos de 
impCftancia en la escuela, en la familia o con sus amigos. 

Evaluacldn: tl maestro recogerd los cuademos y hard comentarios a cada alumno, 

incluyendo en su comentario la forma correcta de ios errores o la forma 
est^ar de las palabras o expresiones caseras que us6 el alumno al 
escribir. 

Elementoesencfal: Cultura 



Subslamonto C: 
Objdtlvo 2: 

Funcl6n: 

Nocibn: 

Actlvidad: 

Evafuacl6n: 



AurTientar e! conocimiento y aprecio de su propia cuKura y la de oiros 

El alumno podr& evaluar el enlace de las dos culturas que han contribuido a 
la creacidn de la suya, y podrd determinar las implicaciones que el 
resultado tiene para 61 personalmente. 

Reportar (1.6) 

Costumbres y tradiciones 

E! alumno grabard entrevislas con tres parientes o personas que vh/ieron 
en pafses hispdnicos sobre el tema de c6mo celebraban la Navidad en sus 
parses natives y o6vno la ceiebran ahora en EE.UU. 

El alumno podrd dar un reporte oral en la clase explicando las diferencias 
err/re la cel€braci6n de la Navidad en otros pafses y c6mo algunas de estas 
costumbres se han incorporado en nuestra cultura. 



Subalamanto E: Aumentar el conocimiento de las contribuciones de Espafta a la civilizachSn 
occidental 



Objotlvo: 



El alumno aumentard su conocimiento de las contribuciones de Espafia a la 
civilizacidn occiderrtal por medio de observaciones y coniantarios sobre la 
relaci6n entre la re'^gidn y la cultura, y el papel de la Iglesia en ia obra 
coionizadora de Espafta. 



Funcidn: 



Evaluar (calcular, vatorizar, juzgar) (2.41), Comparar (calidad) 
(2.38) 



Nocl6n: 



La religidn cesde el punto de vista hist6rico 
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APUCACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL III 



Actlvidad: 1. El alumno leer^ trozos y comentar^ sc re las civilizaciones pre- 

colombinas. tales como la incaica y la azteca. enfocando las religiones. 

2. El alumno verA una peifcula sobre la conquista de ios imperios incaico 
yazteca. 

3. El alumno ver^ fotos de iglesias coloniales construidas sobre las ruinas 
de templos indfgenas. 

4. El alumno leer^ trozos de la vida de Miguel Hidalgo y Costilla, enfocando 
su trabajo con Ios indfgenas en varias industrias. como la agrfcola, 
vinfcola. etc. 

Evaluacldn: El alumno escribir^ un informe detallado que incluye lo siguiente: 

1 . Una sfntesis de las hazaftas de la Iglesia en la obra colonizadora 

2. Una evaluaci6n u opini6n de la manera en que procedid la Iglesia en su 
obra 

3. Una hipbtesis sobre cdmo habrfa sido distinta la historia si no hubiera 
side conquis,ada America, sino que hubiera seguido su propio desarroiio. 

Elementoo senclal: Lenguafe 

Subelemento E: Reconocer semejanzas y diferencias entre el espafiol casero y universal 



Objetlvo: 



El alumno reconocer^ las sea.^janzas y diferencias entre er espaftol casero 
yuni ersal por medio de 

b. Leer y sacar cor.clusiones de cuentos o trozos que incluyan elementos 
tales como: 



Funcibn: 

Noci6n: 

Activldad: 

Evaluacldn: 



1 . ) p6rdida de fricativas sonoras intervco^licas 

2. ) p6rdida de sflaba o vocal inicial 

3. ) sinplificaci6n de grupos conscn^nticos. etc. 

Evaluar (calcular, valorizar. juzgar) (2.41) 
Esparto! no est^ndar 

El alumno leer?* el cuento "En el fondo de! cafto hay un negrrto' en 
Galerfa hiso^nina anotando Ios tipos de variaciones lingOfsticas que se 
encuentren allf. El podr^ explicar el por qu6 de cada variaci6n. 

Con una lista de veinte f rases que contengan variaciones lingOfsticas. el 
alumno podr^ aparear con'ectanDente la mayorfa de estas frases con el tipo 
de variaci6n lingr^stica. 



************ 



SubolGmento F: Reconocer variaciones dialectales del mundo hisp^ nice 
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APUCACIONES: ACTIVIDADES, NIVEL III 



Objotlvo: 



El alumno reconocerA variaciones dialectales del mundo hisp^nico al 



Funcldn: 

Nocl6n: 

Actlvidad: 



Evaluacl^n: 



b. Comparer peKculas y cintas video de programas mexicanos con los de 
otras regiones del mundo hispinico para observer aspectos como la 
aspiracidn de la ia p6rdkia de la d lntervoc4lica y final, el uso de 
V08 y vosotros. 

Comparer (calidad) (2.38), Clasificar/Categorizer/I »acer listes (2.46) 
VeriackSn llngOfstica 

Los elumnos ver5n trozos de episodios de telenoveles heches en pefses 
hisp^nicos, como Argentina. Venezuea o Puerto Rico, los comperer^n con 
un episodic de une ♦^lenovela mexicana y har^n una lista de les varieciones 
dialectales que oigan. Estas varieciones se comenter^n y se har& une liste 
de les observeciones de todos los elumnos. 

1. Con une liste escrite de pelebres comunc- que contengen verieciones 
dialecteles, el elumno IdentificarA su procedencie y dar& un sin6nimo en 
espanotculto mexicano. 

2. Al escucher una cinte con trozos de elgun episodic, el elumno 
identificard su procedencie y har& une liste de los elementos fonol6gicos 
sobresalientes. 
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APUCACIONES: MATERIALES Y RECURSOS 



Adaptaci6n de! texto b^sico 



Todo acto comunicativo tiene algun prop6sito o funci6n. Como ejernpk) muy cx)ncreto, esta gufa 
tiene por fin el impartir al maestro cierta informaci6n acerca de la enseftan/a del espanol al hispanohablante. 
Aun m^s especffica es esta secci6n en la que se tra*a de persuadir al r:iaestro de utilizar un acercamiento 
p6dag6gico que tal vez es bastante diferente al que usa actualmente. 1 (a6ricamente, las funciones tienden a 
ser de un numero limitado (por rmy largas que sean las iistas) pero el numero de nociones, por otra parte, es 
infinito, ya que se limita s6io por los oonodmientos del iocutor o escritor. 

Comblnar la comunlc«cl6n y la gramlitlct. Se dijo anteriormente que el acercamiento de 
funcf5n y noci6n no abandona el estudio de la gramdtica, sino que se le da un Entasis secundano. c^e qu6 
manera, pues, se puede estructurar ta ensenanza para que se i^^corpore la gram^tica en la proporci6n 
adecuada a las necesidades de los estudiantes? A continuaci6n se presentan las cuatro etapas 
recomendadas para !a inoorporackJn de la perspectiva de f unci6n y noci6n con la perspecttva gramatical: 

• Seleccionar del texto la gramcitica y vocabulario esenciales que se 
enfatizardn intensivamente en la pr^cticacomunicativa. 

Seleccionar y ordenar sucesivamente los significados que expresan 
mediante los elementos escogidos en la Etapa 1. 

Seleccionar y ordenar sucesivamente tospropdsitos de la pr^ctica. 

• Aplicar actividades apropiadas para realizar las funciones o los propbsitos 
de la Etapa 3, usando la gram^tica y el vocabulario de la Etapa 1 para 
expresar los significados en la Etapa 2. 

(Guntermann. Gail and J. K. Phillips. FunctjonaNNotional 
Concepts: Adapting the Forelpn Languag e Textbook. 
Language in Education: Theory and Practice Series, no. 44 . 
Washington, 0. C: Center for Applied Linguistics, 1982, p^g. 
12. Traducci6n de ios autores de la gufa ) 

En la siguiente pdgina se presenta un esquenna que demuestra la relaci6n entre el prop6sto o 
funci6n y Sas formas grannaticales que se requieren o se pueden utilizar para realizar el acto comunicativo. 
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APLICACIONES: MATERIALES Y RECURSOS 



EJempios de prop6sit08 o funciones oraies en ei acto cotnunlcatlvo 



ProD68!to 

Expresar fru5traci6n 



Pedir informaci6n 



Situacl6n 

Papdl: alumno con maestro 
Tema: no se hizo la tarea 
SHio: aula, antes de clase 
Tipo de lenguaye: Dedaradbn 
de hechos 



^apel: motorlsta y peat6n 
Tema: Ubicaci6n de un edrficio 
Sitio: Cilleuri^na 
Tipo de lenguaje: Preguntas 
cortas 



Slgnlflcadoa 

Tiempo pasado 

Inhabilidad 

Dificultad 

Vaguedad 



Cortesfa 

Ubicaci6n espacial 
Inqulnr 



Formas 

Anoche, me pas6.. 
No pude... 
Estuvo may diffcil.. 

No s6 (porqu6)... 

Perd6n... 
Me pudlara decir... 
iD6nde estS...? 

^Aqu^distancia 
queda...? 



Aconsejar 



Papel: Buenas amigas (una 
esti muy sentida) 

Tema: Reiaci6n con el novio 

Sitio: Caf6, despu6s de ciase 
hacer... 

Tipo de ienguaje: Sugerencias 



Preocupaci6n 
Espfritu servfcial 
Sin criticar 

Sin interferir 



Yo, en tu lugar.,. 
(-¥ condicional) 
Tal vez, tO... 

5ubjuntivo) 
Loque pudieras 

(*»- condicionai) 

^Por qui no ... 

presente do 
indicativo)? 



(Guntemnann, Gail and J. K. Phillips. FunctiQnaUhtetiQnfl i 
Concepts: Adapting fhfl Foreign Lanp naoft Tftyftonk 
Langua^ift in gdueafton: Thagn/ and Pr^tit]CG fiftriftg ry ),, 
44. Washington. D. C: Center for Applied Linguistics. 
1982. p^g. 6. Traducci6n de los autores de esta gufa.) 

Existen varias fuentes de funciones. con una gran variedad de categorfas; sin enibargo, el 
elennento comun entre sf es la identificaci6n de prop6sitos. tareas. o funciones que el ser humane 
lleva a cabo mediante el lenguaje. En el Ap6ndice se encuenlra una extensa lista de funciones 
que el maestro puede utilizar conx) fuente para seleccionar aqu6l!as que m&s !es convenoan a sus 
propios estudiantes. 
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APLICACIONES: USO DE RECURSOS LOCALES 

La comunidad 

HiGtdricamente en las clases de espafiol en el Suroeste de EE.UU. la materia ha consistido 
mayormente en to que se presenta en el texto bcisicx). No hay que negar la impcrtancia de la informacidn e 
ideas del texto, de ninguna manera, sino que el profesor tambi^n debe evaluar otras fuentes que no sean 
necesariamente otros libros o material impreso en patses fuera de EEUU. En vista de que esta guta estd 
destinada para usarse con alumnos de habia espaftola, en mayor parte m6xicoamericancs, indica que existen 
comunidades en donde la lengua y la cultura est^n vigentes. 

Lamentablemente, muchas veces no se utiliz&n materiales no impresos en e! sal6n ta! vez porque 
se piensa que no tienen tanta importancia como el material presentado en el texto que nos proporciona el 
estado. 0 tal vez sea porque se piensa que la lengua y cultura de pafses fuera de EEUU. son las unicas que 
merecen ser estudiadas formalmente en el sal6n. La comunidad misma en nuestro rededor nos brinda una 
gran cantidad de recursos lingui'sticos y culturales que podemos utilizar para el aprovechamiento acad^mico 
de los alumnos; por ejempio: 

Peri6dicos locales contienen un caudal de infoimaci6n local, estatal, 
nacional e internacional que resulta ser de interns para los alumnos. 
Los anuncios comerciales y los avisos sociales encierran muchtsima 
infomiaci6n que puede formar la base de discusiones avivadas. 

Folletos 0 anuncios de los cines, restaurantet bailes, iglesias, etc. se 
encuentran por todas partes. 

Espect^culos: los fines de semana, por ejempio, grupos folkl6ricos y 
teatrales llaman la atenci6n y se pueden asignar como tarea de vez en 
cuando como la base de un informe oral o escrito. 

Exposiciones especiales en los museos a menudo promueven algun 
aspecto de la cultura hisp^nica. 

Restaurantes y otros comercios cuya clier/ la es mayormente latina se 
pueden utilizar como fuentes de informacidn. 

La televisi6n y radio presentan programaci6n local e internacional en la 
que se aprende muchfsimo acerca del lenguaje y las costunUsres. 

La familia misma del estudiante se puede utilizar como fuente de informaci6n 
acerca de costumbres, cuentos. leyendas. 

Personas eminentes del sector profesional, comercial o acad^mico se 
han usado con 6xito como conferencistas para inculcar en los alumnos 
el orguilo en su propia cultura. 

Todo maestro tiene a su alcance una infinidad de fuentes lingufsticas y culturales en su localidad, y 
se deben utilizar con mucha f recuencia. El usar elementos de la comunidad: 

Crea en el alumno un sentido de orgullo en sf mismo como hispano. 

Demuestra al alumno que la lengja espar^nia y la cultura hispdnica estdn 
en vigor en su propio medio ambiente. 

Patentiza claramente que el maestro respeta al alumno conx) hispanohablante. 
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APLICACIONES: USO DE RECURSOS LOCALES 



Hay que recordar que el uso juictoso de dichos recursos es\& dentro del marco de los elementos 
esenciales exigidos por TEA y que s6lo es cuestidn de utilizarlos de acuerdo a los objetivos que se ha 
propuesto ei maestro para sus clases. Se le recomienda al maestro utilizar los libros y artfculos de consulta 
que se encuentran en el Ap6ndice para obtener m&s informaci6n sobre el particular. 
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APENDICE: FUNaONES UNGOISTICAS 

Lista de funciones lingQfsticas 



Estas funciones no estSn en orden de importancia o dificultad, y se recomienda que se seleccionen de 
acuerdo a ios intereses y neceskJades de los alumnos. 



Fl Innpartir y procurar Informacldn real 

1.1 Identificarobjetos, personas, procesos 

1 . 2 Expresar infomies ciertos o verdaderos 

1 .3 Procurar o solicitar informaci6n verdadera 
t .4 Exponer hip6tesis 

*j .5 Exponer generalUaci6n 

1 .6 Reportar 

1 • 7 Solicitar/Recibir inf ormackSn 

1.8 Resunfiir 

1 • 9 Explicar la f unci6n de algo 

F2 Expresar y determiner act'itudes Intelectuales 

2 • 1 Expresar acuc^rdo y desacuerdo 

2 • 2 Preguntar sobre acuerdo/desacuerdo 

2.3 Expresar connpr3nsi6n/falta de comprensidn 

2 .4 Admitir (Afimiar/Negar) 

2.5 Invitar/Ofrecer 

2 .6 Aceptar/Rehusar invitaci6n/oferta 

2 .7 Pieguntar si se acept6 o no una invrtack3n 
2 • 8 Acomedirse a hacer algo 

2.9 Declarar intericiones 

2.10 Investigar la intenci6n 

2.11 Avisar de algdn peligro 

2.12 Preguntar sobre recuerdos/otvidos 

2.13 Expresar posibilidad/infiposibilidad 

2.14 Averiguar si algo es posible/imposible 

2.15 Expresar habilidad/inhabilidad 

2.16 Inquirir sobre habilidad/inhabilidad 

2.17 Expresar neces^dad 

2.18 Inquirir sobre necesidad 

2.19 Expresar certidumbre/incertidumbre 

2.20 Inquirir sobre certidurTAre/incertidumbre 

2.21 Expresar obligac}6n/falta de obligaci6n 

2.22 Inquirir sobre obligaci6n/ratta de obligaci(3n 

2.23 Dar/Negar permiso 

2.24 Solicitar permiso 

2.25 Preguntar si otros tiene n permiso 

2.26 Declarar que el permiso se niega 

2.27 Expresar con! im)aci6n 

2.28 Conf irmar un hecho conocido 

2.29 Inquirir sobre negaci6n 



(Fuente: Van Ek. J. A. The Threshold Level in a European Unit/Credit System for Modern Languag e 
Learning for Adult s. Strasbourg: Council of Europe, 1975. Traducd6n al espaftol: Autores de esta gufa) 
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2.30 Expresar que el locutor espera una respuesta posrtiva (o negativa) 

2.31 Expresar dif icuttad 

2.32 Inquirir sobre dif icuttad 

2.33 Expresar f acilidad 

2.34 Inquirir sobre f acilidad 

2.35 Expresar creencia/opini6n 

2.36 Inquirir sobre creencia/opini6n 

2.37 Olvidar 

2.38 Comparar (calidad) 

2.39 Acordarse (recordar) 

2.40 Rechazar (hecho, situaci6n) 

2.41 Evaluar (calcular, valorizar, juzgar) 

2.42 Predecir 

2.43 Vacilar 

2.44 Describir/Narrar 

2.45 Dar ejemplos/Citar 

2.46 Clasif icar/Categorizar/Hacer listas 

2.47 Indicar excepciones 

2.48 Indfcar conocimiento/ignorancia 

2.49 Intemar/Proponer soluciones 

2.50 Justificar(se)/Disculpar(se) 

2.51 Prometer 

2.52 Declarar/Exponer 

2.53 Protestar 

2.54 Oponer(se)/Resistir(se) 

2.55 Entrevistar/lnterrogar 

F3 Expresar e inquirir sobre actltudes emocionales 

3 . 1 Expresar placer/gusto/disgusto 

3 . 2 Inquirir sobre placer 

3 . 3 Expresar satisfaccidn/desagrado 

3 . 4 Inquirir sobre satisfaccidn/desagrado 

3 . 5 Expresar desilusi6n 

3 . G Expresar temor/preocupacidn 

3 . 7 Indagar sobre temor/preocupacidn 

3 . 8 Expresar sorpresa 

3 . 9 Inquirir sobre sorpresa 

3.10 Declarar pref erencia 

3.11 Inquirir sobre preferencia 

3.12 Expresar esperanza 

3.13 Inquirir sobre esperanza 

3.14 Expresar gratitud 

3.15 Compadecer/Expresar condolencia 

3.16 Declarar deseos 

3.17 Expresar un fuerie deseo 

3.18 Expresar impaciencia 

3.19 Indicar calidad de ejecuci6n (realizaci6n, hazana) 

3.20.1 Establecer fechas llmites 

3.20.2 Dar razones por accidn/faita de accidn 

3.21 Inquirir sobre impaciencia 

3.22 Expresar importancia/fatta de importancia 

3.23 Inquirir sobre importancia/fatta de importancia 

3.24 Expresar abunlmiento 

3.25 Expresar f elicidad/entusiasmo 
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3.26 Expresar interns 

3.27 Expresar amabilidad/hostilidad 

3.28 Expresar conf ianza/sospecha 

3.29 Expresar admirackSn/respeto 

3.30 Expresar falta de respeto/insultos/buria 

3.31 Expresar crftica/culpa/acusaci6n 

3.32 Expresar paciencia 

3.33 Expresar/lnquirir sobre queja 

3.34 Expresar amor/odio 

F4 Expresar y determlnar actltudes morales 

4.1 Pedir disculpas 

4 . 2 Expresar perd6n (Perdonar) 

4 . 3 Expresar aprobacidn/desaprobacidn 

4.4 Inquirir sobre aprobackJn/desaprobackin 

4.5 Declarar indignack3n 
4.Q Reprochar 

4 . 7 Expresar indiferencia 

4.8 Inquirir sobre indiferencia 

4 . 9 Expresar verguenza 

4.10 Expresar aprecio 

4.11 Expresar arrepentimiento/remordimiento 

4.12 Expresar asombro 

4.13 Expresar asombro con ironfa/tono negative 

4.14 Expresar alivio 

4.15 Expresar resignaci6n 

4.16 Expresar/lnquirir sobre perplejidad 

4.17 Expresar que el resultado era inesperado 

4.18 Expresar honor/deshonra 

4.19 Expresar orgullo/humildad/pudor 

4.20 Expresar creencias morales/religiosas 

F5 Expresar e Indagar acerca de actlvldades a reallzar 



5.1 


Hacer sugerencias 


5.2 


Inquirir sobre sugerencias 


5.3 


Hacer pedidos 


5.4 


Dar (Expresar) consejo 


5.5 


Dudar del consejo 


5.6 


Invitar 


5.7 


Dar direcciones/instrucciones/mandatos 


5.8 


Amenazar 


5.9 


Expresar correcci<5n/rectificaci6n 


5.10 


Animar a alguien a hacer algo 


5.11 


Invitar a /Pedir a otros ejecutar una acci6n 


5.12 


Apurar a alguien 


5.13 


Proponer un curse de acci6n 


5.14 


Persuadira alguien a hacer algo 


5.15 


Hacer/Cambiar planes 


5.16 


Tomar/Expresar decisiones 


5.17 


Negociar, gestionar 


5.18 


Llegar a un arreglo 


5.19 


Preguntar a alguien si est& libre/ocupado 


5.20 


Hacer/Quebrar/Evitar compromisos 
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5.21 Fabffcar 

5.22 Dardrdenes 

F6 Partlclpar m actividades soclales 

6.1 Saludar o dirigirse a (subordinados. Iguales. superiores), formal e informalmente 

6.2 Despedirse/Salir, Planear verse de nuevo 

6.3 Llegar a conocerse (Compartir [comparar] gustos/diferencias de gustos/ 
experiencias/ideas/pasatiempos/opiniones) 

6.4 Hacer declaraci6n general que lleva a una conversaci(3n 

6.5 Terminaroonversackin 

6.6 Felidtar 

6.7 Presentar a otros/a sf m\smo 

6.8 Responder a presentaci6n 

6.9 Platicar de sobremesa en hogar/restaurante/ca^d 

6.10 Hacer unbrindis 

6.11 Responder a brindis 

6.12 Cerraruntrato 

6.13 Ser hospitalark) (ofrecercomida, bebidas, etc.) 

6.1 4 Dar/Recibir regalos 

6. 1 5 Pedir/Of recer ayuda 

6.16 Contar chistes/an^cdotas/T omar el jpeto 

6.17 Expresargracias 

6.1 8 Expresar cumplidos/f elicitaciones/elogios/halagos 

6.19 Inquirir acerca de salud/bienestar 

6.20 Expresar inquietud 

6.21 Expresar compasi6n 

6.22 Presionar a alguien a hacer algo 

6.23 Reconocer comentarios corteses 

6.24 Chismear/Divulgar secretes 

6.25 Recontar experlencia personal/Jactarse 

F7 Manejo de la comunlcacl6n 

7.1 Interrumpir/Reconocer interrupciones 

7.2 Organizar secuencia comunicativa 

7.3 Enfocar t6pico 

7.4 ReenfOcar y/o ayustar comunicacidn 

7.5 Controlar ritnrio/velocldad de la conversackSn 

7.6 Controlar/Modular volumen 

7.7 Pedir repeticibn u ofrecer repeticibn 

7.8 Interrogar 

7.9 Pedir y/u ofrecer traducckJn, explicack3n o clarflicackSn 

7.10 Comentar sobre o indagar acerca de inteligibilidad 

7.1 1 Comentar sobre t6pico/tema 

7.1 2 Cambiar/Regresar a t6pico/lema 

7.13 Transmrt!r lnformaci6n 

7.14 Comenzar, Enlazar, Responder a pl^tica 

7.1 5 Obtener/hsistir en la atencidn de alguien 

7.16 Reportar InformackSn por medio de comunicackSn piiblica 

7.17 Comunicar por oorrespondencia 
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F8 Comportamtento por tel^fono 



8.1 


Contestar el tel^fono 


8.2 


Haceruna llamada ielefonica 


8.3 


Contestar preguntas 


8.4 


Reaccionara respuesta 


8.5 


Pedir habia> con alguien 


8.6 


Reaccionar a un pedido para hablarcon alguien 


8.7 


Indicar numero equivocado 


8.8 


Pedir a alguien que espere 


8.9 


Dirigir la palabra al locutor 


8.10 


Regresar la llamada 


8.11 


Terminar una conversacidn telefdnica 


8.12 


Declarar raz6n de la llamada 


8.13 


Declarar necesidad de colgar 
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Nociones: Sugerencias 

Las nociones que se presentan a continuaci6n se han expuesto en t6rminos de temas o t6picos que se 
prestan a elaboraci6n amplia de acuerdc a las necesidades y Ids intereses de los paiicipantes. En vista de 
que Sstas son sencillamente sugerencias. el niaestro puede modificar la lista afiadiendo u onitiendo tenfias o 
nociones. Por lo tanto se recomienda que el maestro no s6lo identifique o seleccione los temas y ias 
nociones. sino que tambi^n establezca el orden de su presentaci6n. 

I. Relaciones soclales 

A. Sentlmlentos y paslones 

amor, odio, celos, duda, alegria, tristeza, dolor, tenx)r, sorpresa, esperanza, 
aburrimiento, preocupaci6n, verguenza, compasi6n, paciencia, impaciencia. orgullo 

B. Novlazjjo 

1. costumbres 

a. entre cjlturas 

b. entre oeneraciones 

2. piropos y coqueteo 

3. edades 

C. Matrimonio 

la boda, responsabilidades, trabajo de convivir, comunicaci6n, preparaci6n econ6mica 

D. Lafamilla 

1. planificaci6n familiar 

2. el compadrazgo 

3. papel de la madre 

4. papel de! padre 

E. Dfvorcio 

1. causas 

2. resultados 

3. afectados 

F. Muerte 

1. distintos parientes 

2. lenguaje apropiado para 
expresar p6sanf)e 



Fuente: Ysleta independent School District (1987). Spsnish lA & IB: Teaching Spani<>h to Spanish 
Speakers . EI Paso. TX: Ysleta ISD. 
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4. gastos 

. qui^n invita o paga 

5. aJchaperdn 

6. compaftero ideal: fisico; personalidad 



5. relaci6n entre familias 

6. reunionesfamiliares 

7. elmachisHK) 

8. disciplina en el hogar 



4. gastos 

5. comoevitarlo 



3. luto 



APENDICE: NOaONES 



11. El futuro 

A. Preparacl6n para profeslones y oticlos 

1. diferentes profesiones y of k:ios 3. la importancia del bilinguismo 

2. la importancia de los estudios 4. oportunidades 



B. Preparacl6n para lo desconocldo 
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IV. 



3. problemas del futuro 
a polftica 

b. pobIack3n 

c. contaminac'KSn 

d. recursos alimenticios 



3. nueva tecnologfa 



1 . fuente de trabajos 

2. situaciones hipot^ticas 



C. Tecnoiogfa 

1. efecto personal 

2. efecto social 

VIclos y vlrtudes 
A. VIclos 
. Drogas 



a. consecuencias del uso: ffsicas, psicokSgicas, sociales, econ6micas, morales 

b. categon'as: tabaco, bebidas alcoh6licas, estupefacientes, inhalantes, estimulantes, 

aludnantes 

c. mercado: adquisici6n, uso, distribucidn 

d. leyes y reglamentos: locales, estatales, nacionales. intemacionales 
B. Vlrtudes 



1. honestidad 

2. caridad 

3. fidelidad 

4. laboriosidad 

Valores 

A. Los derechos 

1. personales 

2. iegales 

B. Responsabllldades (a) 

1. lasodedad 

2. laescuela 



5. ahorro 

6. valentfa 

7. pulcritud 



3. derechos no escritos 

4. consecuencias 



3. lafamilia 

4. elhogar 
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C. Ptivilegios 

1. cfvicos 

2. personates 

D. Honor 

1. lafamilia 

E. Honra 

1. respeto de la dignkJad propia 

2. piidory recato 

F. R6ilgl6n 

1 . enfoque cultural, histbrico 

2. filosoffa 



3. econbmicos 



2. Iareputaci6n 



3. ia Iiberaci6n de la mujer 



3. comparaci6n con religiones prehisp^nicas 



V. La cuttura 

A. Costumbres 

1. prosycontras 3. lacortesfa 

2. lapolflica 4. iascomidas 

B. Modas 

1. losestilos 2. diferencias en cuanto a edades, al sexo. 

a iadase social 

C. Psicologfa 

. Eventos 0 pioblemas del dia en cuanto a: 

a lafanfulia c. amigos 

b. iaescuela d. polftica 

D. Tradiclones 

1. requisitos sociales 2. diasde fiesta 

E. Folkiora 

. musica» bailes, fiestas 
F* Dichos y proverblos 

. negatives y posrtivos; regionales 
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G. Las dlv^rslonM 

. deportes» televisi6n» radio, bailes, canto 



VI. 



H. Chlstes 

1. hurnorismo 
L Adivlnanzas 

1. regionales 

2. psicologfa 

La sociedad 

A. Economta 

1. local 

2. estatal 

3. nacional 

B. Polttica 



2. comparaci6n con la cuftura anglosajona 



3. interpretack3n 



4. fiotaci5ri del peso 

5. inflaci6n 



1. diferencias entre los partidos 

2. intemacional 

a HIstoria 

1. contrastes entre EE >JU. y 

Mexico 

2. heroes y herofnas 

3. guerras civiles y nrxindiales 

D. Goblerno 

1. justicia 

2. contrastes ente EE.UU. y 

Mexico 

E. Comun!cacl6n 

1. radio 

2. televisi6n 

3. prensa 
F« Geograffa 

1. contrastes 3ntre pafses 

2. diferentes zonas: tr6pico» 
desierto. mar, climas 



3. contraste entre EE.UU. y Mexico 



4. revoluck3n 

5. contrastes entre personajes histdricos 

(pr r ejempio, B. Juarez y A. Lincoln) 



3. estatal y nacional 

4. coxunismo 



4. gestos 

5. confXjnicaci6n no verbal (ademanes y reacclones 

ffsicias) 

6. variantes regionales 



3. relact6n entre geograffa y cultura 
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VII. 



APENDICE: NOaONES 

G. Educacidn 

1. contrastes entre EE.UU. y 

Mexico 

2. proceso educativo 

Fantasia y realldad 

A. Las supersticlones 

1. definici6n y ejemptos 

2. raz6n por su existencia 

B. La vida contempordnea 

1. ciclodelavida 

2. idealismo 

3. racismo 

C. Leyendas 

1. ejemplos 

2. raz<3r. por su existencir 

LIteratura 

A. Poesfa 

1. tiposdepoesfa 

B. Novela/Orama/Cuenfc 
1. tipos 

C. Ensayo 
1. tipos 



VIII. 



IX. 



3. vatoi'de laeducacidn a cada sociedad 



3. contrastes con la cuttura anglosajona 



4. cfrculos social^s 

5. realismo 

6. papel de la mujer; del hombre 



3. contrastes con la cuttura anglosajona 



2. interpretacWn 



2. interpretaci(3n 



2. propdsito 



Bellas artes 

A. Tipos de mOsIca, danza, arqultectura, artes 



1. ddsica 

2. popular 

B. HIstoria 

C. Interpretacl6n 



3. folkl(3rica 

4. religiosa 
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APENDICE: EL DIARIO INTERACTIVO 



El diario interactivo 
por 

Robert Bahruth 
Th« UnlversKy of Texas at Austin 

Cuando se usa un acercamiento de instruccidn que es "comunicativo", donde el enfoque est^ 
principalmente en el mensaje, una de las t6cnicas de aprendizaje m&s efectivas es el diario interactivo. 
B^sicamente, este m6todo es parecido al diario personal, en el sentido de que es privado y escrito. La 
difereiicia est^ en que el diario interactivo es un di^logo, en vez de un nrwndlogo. Hay dos personas 
intercambiando Ideas, inr,presiones, consejos, etc. de una manera Candida y humana. Es decir, el diario 
interactivo es una conversaci(5n escrita, donde el alumno utiliza la totalidad del idioma que sabe para intentar 
comunicarse al principio del curso. 

Use d* conoclmUntos pwvlos. No es necesario esperar hasta que el alumno conozca todas las 
convenciones y reglas gramaticales. De esta forma se le permitir^ usar sus conocimientos acerca de la 
similitud entre el ingl6s y el espafiol, y su familiaridad con varias aplicaciones del espaftol que se encuentran 
cotidianamente. Por ejempio, mcjchos letreros y nombres de calles, pueblos y puntos geogr^ficos est^n 
escritos en espafiol. El m6todo tambi6n aprovecha el alfabetismo del alumno en ingl6s, facilitando la 
tranferencia de conceptos y destrezas al espaftol. Se utiliza la base conceptual del primer idioma para ayudar 
al desarrollo del segundo idioma. 

Cdmo •mpazar. Normalmente se presenta el diario interactivo pidiendo que el alumno escriba tres 
0 cuatro Ifneas, y explicando que el maestro va a responder a las ideas. Si se queja que no puede pensarde 
qu6 escribir, es posible estimularlo con una pregunta. Por ejempio, "^Qu^ opinas de escribir? ^.Te gusta o 
no? /,Por qu6?" Eventualmente, si no escribe m^s que tres Ifneas, es necesario decide que se espera m&s 
interaccidn. 

EnfasIs an •! contanldo y an la comunlcacldn. A la vez que se presenta el m6todo, el maestro 
debe explicar que to m^s importante es escribir r^pido, sin preocuparse por tos errores. Si se detiene para 
corregir, se impWe el flujo de las ideas. Es imperative que el alumno entienda que no va a ser castigado ni 
ca!!ficado. En realidad, ningiin autor est^ listo para publtear despu6s de su primer intento. Siempre tiene 
oportunidad para leer, modificar y revisar su trabajo varias veces durante el proceso de escribir. Adem^s 
ucmo es una conversacton escrita, debe recibir el mismo trato que recibe una con/ersaci6n oral. Todos 
cometemos errores cuando fiablamos, especialmente cuando estamos m&s enfocados en el mensaie aue en 
la forma dacomunicario. ^ 

El maestro debe ser flexible en el trato de errores, fitosoffa fundamental para tos diaries interactivos 
El prdposito de este m6todo es inspirar al alumno hacia la comunicaci6n. fwiientras el maestro esl6 
respondiendo a sus ideas y compartiendo las suyas, ef alumno empieza a gozar, porque est^ usando el 
Wfoma dfl una manera Otil, comunicando cosas significativas en su vida. 

Autoconcapto dal alumno. Se estd aceptando al alumno como persona social, aunque su sistema 
de comunicaci6n no sea tan maduro como se quisiera. Esto es crilico para el autoconcepto. Se reconcce 
que es un factor decisive en la determinacidn del rendimiento del alumno. Por to tanto, lueremos promover 
el desarrolto Je un autoconcepto sano y positivo antes de cualquier otro objetivo educacfonal. 

Tomar riaagoa. Finalmente, una vez que el autoconcepto est6 firme y positivo y que el alumno 
sepa que no debe tener miedo de equivocarse, empezar^ a tomar riesgos. Es decir, est^ m^s dispuesto a 
adivinar utilizando el idfoma sistem^ticamente, de acuerdo con su presente nivel de conocimiento 
aproxim^ndose cada vez m^s al sistema convenctonal. Una persona que est^ aprendiendo un idioma tiene' 
quo pasar por un proceso de errores de desarrollo. Estos errores son aproximacfones calculadas de !a 
organizaci6n del siotema lingufstico, basados en toda la informaci6n que tiene en su poder hasta la fectia. 
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Por ejempk), un rJAo dice rompldo en vez de roto porque la mayorfa de ios vertx)s son regularos. 
La fcmia rompldo es una aproximacibn calculada por parte del nine. Si seguimos interactuando con el nine 
de manera natural, eventualmente va a darse cuenta que la forma est& equlvocada y ajustard su sistema, 
aproximdndolo w&s hacia el sistema adutto. De la misma fomia, el alumno podrfa escribir bac« por vacc, 
utllizando la pronunciacidn conx) base para la escritura, sin atender las reglas ortogr^ficas que no posee. Sin 
embargo, el maestro puede entender por el contenido de la oracidn lo que el alumno quiere comunicar y 
resaltar la forma conrecta de escribir la palabra, subraydndola en su respuesta. Lo importante es que 
queremos que el alumno es\6 dispuesto a tomar riesgos, usando su sistema de manera natural (conrK) Ios 
niftos) e interactuar.:" alguien que pueda guiarto. El trabajo del maestro es lesponder a las ideas del 
alumno en el diario in' ..^ctivo, ddndole un modelo escrito. 

Ei alumno datarmlna al t6plco. En el diario interactivo, el alumno tiene el control sobre el t6pico 
y escribe hasta que siente que ha conrujnicado todo to que quiere comunicar. Los mensajes esX&n dirigidos al 
maestro como un ser humane interesado y no como juez de la composici6n. El maestro, entonces, responde 
a cada persona de manera particular segun Ios intereses y t6picos. 

iY sl al alumno no aaba da qui aacrlblr? Algunas voces es necesario que el maestro sendee 
para encontrar lo que al alumno le interesa. Si lo encuentra, nomfialmente el alumno empieza a escribir 
extensamente. En una ocasi6n, un alumno que no respondi6 al m^todo hizo pensar a! maestro que 
posiblemente e* diario interactive no era para tedes. Sin embargo, 6\ \\an\6 a la madre del alumno y le 
pregunt6: "iQui hace su hije Ios fines de semana?** Ella le explic6 que siempre compraba aparatos 
el6ctricos usades para desarmarios y averiguar c6wo funcionaban. El siguiente lunes, el nriaestro e?cnl)i6 en 
el diario del alumno "iQu^ aparato eltetrico has desarmado liKimamente?** El alumno, en dos pdginas 
enteras, describi6 las piezas de un radio viejo. AquI encontramos la verdad del dicho, '*Donde hay interns, 
hay aprendizaje.** 

Uao natural dal Idloma. El diario interactive es un m^todo que permite el uso natural de un 
idioma, contextualizado en el Interds del alumno. Entre mda amplio sea el contexto, menor serd la probabilidad 
de enor. Tambidn representa una integraci6n de la ensenanza de la lectura, escritura, cuttura y otras materias 
acad^micas. Contribuye a un ambiente de aceptaci6n, donde el alumno esid apoyado en su desarrollo hacia 
la capacidad comunicativa. El m6todo permite que el maestro se entere diariamente del progreso del alumno, 
ddndole instrucci6n individualizada para que su desarrollo sea efectivo. La calidad de la comunicaci6n 
interpersonal y acaddmica se presta a la croaci6n de un aprendizaje colaborativo entre maestro y alumno. 

El maestro debe dar suficiente oportunidad para que el m^todo se inicie. Con tiempo, el alumno 
apreciard el diario interactive. El secrete del 6x\to de este m^todo se encuentra en el interns del alumno y en 
la comunicaci6n individualizada, natural y humana. 

DIapoalcMn da arroraa. Una vez que el alumno ya estA acostumbrado al m^todo, el maestro 
puede empezar a llamarie la atenci6n en cuanto a ciertos errores gramaticales u ortogrdficos. Es 
recomendable que concentre su atenci6n en k>s errores mcis comunes o frecuentes. Una manera muy 
efectiva para empezar a corregirlos es tratar de incorporar la forma correcta en la respuesta del maestro y 
subra^aria. Por ejempio, si el alumno escribe: 

Yo aprando muchaa nuavaa coaaa cada dfa. 

El maestro puede contestar: 

Ma atagro qua aatia aprendiendc muchas cosas nuovas . 

Aquf el maestro est& llamando la atenci6n a un problema sintdctico. De la misma manera se puede 
empezar a con^egir problemas morfol<Sgicos; por ejenrpk), si el alumno escribe: 

j,Qul6n sen tua autoraa favorltoa? 
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El maostro pu9de coniestar: 

Mis autoret favoritot ton Manuol Rojas y Gabrlal Garcia KMrquez. A Qul^nas 89ri los tuyos? 

Y dal l6xico, podrfa ser que el alumno escriba: 

Yo quiaro dajarda trabajar a los 50 aftoa y qua el estado siaa paaando ml salarlo para descanzar 
sin praocupaclonea. 

El maestro puede contestar: 

Yo tanbMn quiero lubllarma ioven. 

Enaaflanza da la ortograffa. Tambi6n se puede enseftar las convenciORes ortogrdficas. tal como 
mayiisculas y minOsculas. puntuaci6n, etc. Lo importarrte es enseftar al alumno c6mo leer el diario interactive 
dos voces. Las primera vez debe leerlo para entender el mensaje, y despu6s debe enfocar lo que est5 
subrayado y regresar a su composfcibn para buscar por qu6 el niaestro to subrayd. De esla manera. el maestro 
puede ayudar al alumno segOn sus problemas idiosincrdtlcos en una situaci6n de forma privada. Nadie m5s 
que el maestro estd enterado de tos errores de cada persona. 

Uao del dlarlo con muchoa alumnos. Una queja comdn del maestro que quiere usar el m6todo 
del diario interactivo es que tiene muchos alumnos y es imposible contestar a tantos. En este case, es 
recomendable que escoja alumnr^E que necesiten aterwidn especial por problemas de aprendizaje y que 
utilice el nfidtodo d^ndoles instaicckSn individualizada. Ademds. puede escoger alumnos avanzados para que 
progresen segOn sus habllidades. Asf no tendrd demasiados diaries para contestar. pere estar^ 
aprovechando el m6todo para ayudar a los alumnos que m4s lo necesiten. Tambi6n es posible efrecer a los 
alumnos que escojan compafteres para compartir la experiencia del diario interactive entre elles. Asf tedes 
pueden aprovechar el m^todo y la oportunidad de usar el kJioma en una manera comunlcativa y natural. 

Cuandb hay problamaa paraonalaa. Existen problemas personales entre los alumnos quienes, 
al usar el diario interactive, aprovechan la oportunidad para comun;caries. Por ejempio, es posible que un 
alumrx) escriba que estd contemplande suicidarse o que alguna alumna le haga proposiciones indecoresas al 
maestro. En estes cases, el maestro debe sentirse satisfeche que el m6tede se presta para una 
comunicacidn efectiva, dende los problemas personales del alumno pueden descubrirse y selucienarse 
Inmediatamento. evitande consecuencias futuras. Hay personas que usualmente no exteriorizan todas sus 
Inquietudes en una cenversaci6n normal; sin embargo, con este m6tede, por le persenificade, est^n 
^ispuestas a hacerio. 

Algunaa vantajaa del dlarlo. Temande en cuenta que el sistema es escrite, las personas 
(alumnos y maestres) tienen el tiempo suficiente para coiicentrarse, meditar y analizar las ideas que quieren 
comunicar; de esta forma disminuye la probabilidad de dar un consejo circunstancial e inadecuade. El tiempo 
que el maestro tiene para contestar le permtte solicitar consejos profesionales en casos graves, siempre 
conservando la anonimidad del alumno. Esto es una ventaja del diario interactivo y no una dificultad que 
innpida el uso del misrrx). 

Otra de sus ventajas es que todos los errores no se marcan directamente sobre lo escrito por el 
alumno en el diario. La Onica manera de tratarlos es a trav6s de to escrito por el maestro. Asf, el proceso de 
adquisiddn del idtoma, con sus errores sistemdticos de desan^olto, estd conservado en el diarto y no perdido 
por haberse modificado. Entonces, despu6s de varias semanas, si un alumno cree que no est& aprendiendo 
con el m^todo, por estar acostumbrado a la instrucci6n tradtotonal, el maestro puede decirle que regrese a las 
primeras pdginas para leer to que escribid. Normalmente, el alumno empieza a reconocer nrxjchos de sus 
errores, esta vez sin usar las claves subrayadas en las respuestas del maestro. Es muy comun ofr al alumno 
decir, *iNo puedo creer que hice tantos errores!" Esta revelacidn es una vontaja enorme, porque da 
motivacidn y un empujdn emoctonal al alumno. El empieza a nriostrar una nueva energfa y entusiasmo al reto 
de aumentar su dominto del espaftol. Las caracterfsticas emocionales y la actilud del alumno se reconocen 
como factores criticos en el aprendizaje. 
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Confldanclalldad d^l diarlo. Uno de los requisites nieis importantes del m^todo es guardar la 
confidencialidad de la comunicaci6n para mantener la confianza maestro*alumno, garantizando asf el ^xito de 
la aplicaci6n del diario interactivo. 

Implementacldn. El maestro que desea implementar el diario interactivo en su clase encontrarci 
utiles Ids siguientes pasos: 

Hacer o comprar un librrio o cuaderno con papel en bianco. 

Dar instrucciones al alunrmo que escriba un mfnimo de tres oraciones 
sobre un tema que le interese, dirigido al maestro, 

Explicar que el maestro va a responder a sus ideas y no calificarle por 
sus enrores. 

Explicar que el maestro tiene que ver sus errores para saber en qu6 
necesita ayuda. 

Explicar que el diario serd absolutamente privado. 

Explicar que, si el alurnno tiene una pregunta durante el dfa cuando el 
maestro estei ocupado, puede usar su diario para que su pregunta nc se 
pierda y sea atendida. 

Explicar que el m^todo necesita unas semanas de uso para empezr.r a 
funcionar iJtilmente. 

Explicar e implementar el sistema de correcci6n de errores cuando la 
comunicaci6n sea fluida. 

Explicar que la primera vez que se lee la respuesta del maestro, el alumno 
debe enfocar dnicamente el mensaje. 

Enseftarle al alumno a buscar sus errores (sin c?mbiarlos) usando las 
claves subrayadas por el maestro. 

Explicar que el alumno debe mantener, en las ultimas pciginas del diario, una 
lista de palabras desconocidas o mal escritas que el maestro ha subrayado, 
utiliz^ndola como referenda futura. 

Para resumlr. El diario interactivo es un m^todo prdctico que no necesita entrenamiento ni 
materiales especiales para que el maestro pueda empezar a desarrollarb de inmediato. Este m^todo es un 
sistema que Intogra todos los aspectos importantes e interesantes para el alumno, reuniendo 
consideraciones personates (autoconcepto, actitudes hacia el idioma), y a la vez transmitiendo 
conocimientos del lenguaje y la cultura, asf mejorando la redacci6n y proporcionando la oportunidad de 
adquirir buenos hcibitos de lectura. Finalmente, se considera un m^todo humanizado que da al maestro y al 
alumno la oportunidad de interactuar en un ambiente de confianza. 



96 



ERIC 




APENDICE: FUNCTIONAL TRtSECTION 



Functional Trisection of Oral Proficiency Levels 



Oral 

Proflciencv 
Level 



Function 

(Tasks accomplished, 
attitudes expressed, 
tone conveyed) 



Context 

(Topics, subject areas, 
activities and jobs 
addressed) 



Accuracy 

(Acceptability, quality 
and accuracy of message 
conveyed) 



(Superior) 



Functionally equivalent 
to an educated native 
speaker (ENS). 



All subjects. 



Performance equivalent 
to an ENS. 



Able to taitor language 
4 to fit audience, counsel, 

(Superior) persudado, negotiate, 

represent a point of view 
and interpret for digni- 
taries. 



Can converse in formal 
3 and informal situations, 

(Superior) resolve problem situa- 

tk)ns, deal with 
unfamiliar topics, pro- 
vkJe explanations, 
describe in detail, cffer 
supported opinions, and 
hypothesize. 



(Advanced) 



(Intermedi- 
ate) 



Able to fully partici- 
pate in casual conver- 
sations, can express 
facts, give instructions, 
describe, report, and 
provide narration about 
current, past, and future 
activities. 



Can create with the 
language, ask and answer 
questions, participate 



Al topk^s normally 
pertinent to pro- 
fessk)nal needs. 



Practk:al, social, 
professbnal and abstract 
topics, particular in- 
terests, and special 
fields of competence. 



Concrete topics such as 
own background, family, 
interests, work, travel, 
and current events. 



Everyday sun/ival 

topk^ and courtesy 

requirements. 

in short conversations. 



Nearly equivalent to an 
ENS. Speech is extensive, 
precise, appropriate to 
every occasion, with only 
occasional errors. 



Errors never interfere 
with understanding and 
rarely disturb the native 
speaker. Only sooradic 
errors in bask: siructures. 



Understandable to native 
speaker used to dealing 
with foreigners; sometimes 
miscommunicates. 



Intelligible to native 
speaker used to dealing 
with foreigners. 



0<f Communk:ates with 

(Novice) memorized rr.aterial. 



Lists basic objects, cobrs, 
ck)thing, family members, 
weekdays, months, etc. 



Some intelligibility. 



(ETS Oral Proficiency Testing Manual . Princeton, 
NJ: Educattonal Testing Servtee, 1982) 
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